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Predhovor

Predhovor

Prvé ¢islo odborného ¢asopisu Pedagogické diskusie 2019 suma-
rizuje prispevky odbornikov. Autormi st vysokoskolski pedagdgovia
Institatu Juraja Pélesa v Levoci, Pedagogickej a teologickej fakulty Ka-
tolickej univerzity v Ruzomberku, Knazského semindra biskupa Jana
Vojtassaka a d’alsi pedagodgovia z oblasti pedagogickych, socidlnych
a teologickych vied.

Prvy prispevok od Karoliny Psonky, sa zaobera témou ddlezitosti
vzdelavania a vychovy deti. Autorka poukazuje na to, Ze krest’anstvo sa
hned’ na zaciatku tymito otazkami nezaoberalo a to z dévodu, zrejmého,
vychova a vzdelanie mali pod patronatom len rodicia.

Prispevok Marceliny Puk rozobera tému sviatosti, venuje sa hlav-
ne sviatostiam, ktoré sa nedaju opakovat. K tymto neopakovatelnym
sviatostiam patri krst, birmovka a knazstvo.

V prispevku Agaty Jakiely sa stretneme s témou sociadlnej prace,
dopytom po socialnej pomoci jej dblezitostou v dnesSnych spolocen-
skych vedach.

Dalsi prispevok od autorky Karoliny Psonky sa zaobera rozdiel-
nostou v pristupe vzdelavania v pedagogike a andragogike. Poukazuje
na to, ze je nutné si uvedomit’, ze pristupy a metdédy musia byt odlisné
aby sa dosiahol pozitivny vysledok.

Prispevok Marceliny Puk sa zaobera prichodom dietat’a na svet
a teda rodicovstvom, ktoré by malo byt plné pozitivnych a prijemnych
pocitov. Rozobera vsak rodicov diet’atka, ktoré na svet prichadza postih-
nuté, ich pocity plné sklamania, neistoty.

V prispevku Mariusza Ornata sa stretdvame s témou nasilia. Riesi
ulohu socidlneho pracovnika vo fungovani rodin s problémom nasilia.

Studia Zbigniewa Domzata rozobera organizaciu socialnej pomoci
v protestantskych ¢asoch., hlavnymi témami st najma dejiny vybranych
komunit veriacich, historia jednotlivych farnosti, pobociek, jednotlivych
duchovnych a svetskych l'udi spojenych s ¢innostou evanjelicko-augs-
burského kostola

Témou odborného ¢lanku od autorov Piotr Domzat a Urszula A.
Domzat st Sestry Boromejky, ich opatrovatel'ské a pomocné sluzby, kto-
ré vykonavaju.
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Autorka Viktoria Skhliar vo svojom prispevku mapuje Stipendijne
programy pre mladych l'udi ako podpora ich vzdeldvania.

Prispevok od Zanety Stanislawskej pod velmi zaujimavym na-
zvom skryva tému vel'mi aktualnu, ¢lovek dne$ného sveta je zahlteny
masmédiami, modou, réznou propagandou, peniazmi. LCudia na takéto
zahltenie, a neustalost’ zmien, interakcii reaguje rozne. Cast’ Pudi rozny-
mi zavislost'ami a aj teda z&vislost'ou na psychoaktivnych latkach.

Predposledny prispevok od Patricie Nowackej sa venuje domace-
mu nasiliu a nasledkom, ktoré zo sebou prinasa. Ako zasahuje funkciu,
ktorti ma rodina plnit’.

Posledny prispevok tohto ¢isla odborného Casopisu je prispevok
od autorov Veroniky Kusnirovej a Bozeny Svébovej. Stidia je prehla-
dom kvantitativneho vyskumu tychto autoriek, skimajuceho zaujem uci-
teliek materskych kol na Slovensku o profesionalny rozvo;j.
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KRESTANSKA SOCIALNA PRACA
CHRZESCIJANSKA PRACA SOCJALNA

KaroLINA PsoNkA

ABSTRAKT:

Uz myslitelia starovekého Grécka sa zaoberali dolezitost'ou otazky vzdelavania.
Krestanstvo ako také sa vzdelavanim a vychovou nezaoberalo pretoze krst v tom-
to obdobi prijimali az dospeli I'udia takze o nejakej vychove v pravom zmysle nie
je mozné hovorit’. Deti boli v zodpovednosti rodicov, ¢im sa aj oni nemohli stat’
objektom vychovy v otdzkach krestanstva nikoho in¢ho, ale len rodic¢a. Spociat-
ku sa krestanstvo teda netykalo otazok vzdelavania a vychovy. LCudia sa vSak
od svojho pociatku prirodzene ucia a vzdelavaji, ¢o ide ruka v ruke s potrebou
vzajomnej pomoci. Pociatky socialnej prace sa teda datuji od pociatku l'udstva.

Kruacové slova: Krestanstvo. Vychova. Viera.

PODSUMOWANIE:

Starozytni greccy mysliciele juz zwrdcili uwagg na znaczenie edukacji. Chrze-
Scijanstwo jako takie nie zajmowalo si¢ edukacja i wychowaniem, poniewaz
chrzest w tym okresie byt akceptowany przez dorostych, wigc nie mozna mowié
o edukacji w odpowiednim sensie. Dzieci byty odpowiedzialne za swoich rodzi-
cow, wiec nie mogli sta¢ si¢ przedmiotem edukacji w chrzescijanstwie nikogo
oprocz rodzicow. Tak wigc poczatkowo chrzescijanstwo nie dotyczyto kwestii
edukacji i szkolenia. Jednak ludzie nauczyli si¢ i ksztalcili si¢ naturalnie od sa-
mego poczatku, co idzie w parze z potrzebg wzajemnej pomocy. Poczatki pracy
spotecznej siggaja poczatkow ludzkoscei.

Stowa kluczowe: Chrzescijanstwo. Edukacja. Viera.

Powszechnie uznajemy, ze juz w starozytnej Grecji pojawili si¢ pierwsi
mysliciele, ktorzy w swoich rozwazaniach pragneli przyjrzeé si¢ blizej pro-
blematyce wychowania. Greccy filozofowie nauczyli ludzi humanitaryzmu,
szanowania czlowieka niezaleznie od jego pochodzenia i stanu, zauwazania
warto$ci kazdej jednostki wedlug jej zdolnosci i sit duchowych. Do miodych
narodéw wnosili ogdlno ludzkie normy, ktore szanowaty wyrafinowana greckg
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kulture, prostote i dzielnos¢ oreza.! Nastgpstwem postepujacego upadku kultu-
ry antycznej i kryzysu byto szerzenie si¢ chrzescijanstwa.

Poczatkowo religia chrzescijanska rozwijata si¢ tylko posrod dorostych
ludzi, z daleka od kultury tacinskie;j i filozofii greckiej. Jej poczatek miat miejsce
wsrod ubogiej zydowskiej ludnosci, zyjacej w Palestynie. Chrzescijanstwo nie
troszczylo si¢ o formy oddziatywania edukacyjnego, poniewaz chrzest przyjac
mogli jedynie ludzie dorosli. To do nich kierowano nowa wiar¢, wychowanie
dzieci za$ byto sprawg rodzicow i domu rodzinnego. Chrzescijanstwo stopnio-
wo wylaniato si¢ z judaizmu, dlatego tez wplyw na wychowanie miata Biblia
(teksty Starego Testamentu, a potem réwniez Nowego Testamentu).? ,,Rodo-
wod chrzesécijanstwa na state potaczyl Prawo Mojzesza z Prawem Chrystusa,
a ze pierwsze gminy chrzescijanskie powstawaly w obrebie panstwa rzymskie-
go 1 kregu kultury hellenistycznej, judeochrzescijanska obyczajowo$¢ i morali-
styka rozwijala sie czerpiac wiele z tradycji srodziemnomorskich cywilizacji”.3
W Biblii czlowiek stale pracuje, jest to kontynuacja czynu Boga. Praca jest
niezwykle wazna w procesie wychowawczym, za$ czlowiek, ktéry si¢ z nig
nie zetkngt moze sta¢ si¢ nieprzyzwoitym i pelnym pychy. Proces wychowa-
nia zawiera nagradzanie i karanie, napominania, pouczenia i dawanie dobrego
przyktadu. Glowng zasada jest tu dialog i mito$¢ dwojga ludzi. W Biblii wy-
chowawcg najwazniejszym jest sam Bog, ktory chece aby ludzie ulegli wierze
i Prawu, Bog jest tu wzorem, jest mitujacy. Celem procesu wychowawczego
jest osigganie madrosci za pomocg upomnien. Nauczyciel ma za zadanie na-
uczy¢ wychowanka wlasciwego postepowania w zyciu i zrozumienia madrosci.
Konieczne do osiggnigcia tego sg karnos¢ i dyscyplina. ,,Wymierzanie chlosty
i zginanie grzbietu” (Syr 30,12) maja sktania¢ do Zalu i zastanowienia si¢.*
Poczatkowo chrzescijanstwo nie bylo zainteresowane zagadnieniami o$wiaty
i kultury, spowodowane byto to faktem, ze nowa religia interesowaly si¢
gtownie biedniejsze warstwy spoteczenstwa. Gdy wsréd wyznawcow zacze-
li pojawia¢ si¢ rowniez ludzie wyksztalceni 1 zamozni, ktorzy ksztalcili sie
w rzymskich szkotach poganskich, Kosciot dostrzegt problem oswiaty. ,,Kon-

! Kot S., Historia wychowania. Tom I, Warszawa 1996, s.72.

2 Bartnicka K., Szybiak 1., Zarys historii wychowania, Warszawa 2001, s.51.

3Tluk J., Przedmowa, [w:] Patubicki W., Tluk J., Malzenstwo i rodzina w dawnym
Jjudaizmie i starozytnym chrzescijanstwie, Gdansk 1995, s. 11.

4 Mozdzen S. 1., Historia wychowania do 1795, Sandomierz 2006, s. 101-102.
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flikt pomiedzy warto$ciami chrzescijanskimi i poganskim duchem szkot gra-
matycznych i retorycznych zaostrzyt si¢, gdy nowa wiara dotarta do ludzi kul-
turalnych i wyksztatconych. Okazato si¢ jednak, ze nie mozna odrzuci¢ catego
dorobku szkoty i kultury klasycznej”.> Mimo, ze szkoly greckie i rzymskie
w swoich lekturach i programach nauczania zawieraty wiele starozytnych
bostw, przez co wydawatly si¢ nieodpowiednie dla nowych wyznawcéw chrze-
$cijanstwa, nie zrezygnowano z nauczania w nich dzieci. Najwybitniejsi przy-
wodcy nie zwalczali tych szkot, poniewaz sami zawdzigczali im poziom swojej
wiedzy.® Poczatek istnienia chrzescijanstwa cechowat si¢ wspotzyciem dwoch
koncepcji ucznia i jego wychowania. Stad tez z jednej strony byla irracjonalna
koncepcja religijna, a z drugiej bogata kultura rzymsko-grecka. W 313 roku
wydano edykt mediolanski, ktory zapewnit chrze$cijanom tolerancje, wtedy tez
rozpoczat si¢ szybki rozwdj che¢ zbudowania wiasnej tradycji.” Marian Plezia
twierdzi, ze ,,apologetyka chrzescijanska bardzo predko przyswaja sobie szatg
zewngtrzng 1 formy rozumowania literatury oraz filozofii poganskie;j [...]. Byto
chrzescijanstwo jeszcze tworem mlodym i nie mogto wlasnej kultury stworzy¢
z niczego, wzglednie wydedukowac jej wylacznie ze wskazan zycia religij-
nego: stad wypadlo korzystac raz za razem z gotowych juz osiggnie¢ kultury
grecko-rzymskiej”.* W 392 roku chrzescijanstwo na mocy edyktu konstantyno-
politanskiego uzyskato status religii panstwowej. Fakt ten zobligowat chrzesci-
janskich myslicieli po przekonania wiernych, iz niezbedna jest potrzeba ksztat-
cenia si¢ oraz pracy w roznych panstwowych instytucjach.’

Poczatki pracy socjalnej siegaja poczatkow ludzkosci. Cztowiek od za-
rania dziejow stale si¢ uczy i stale wymaga pomocy innych. Wiedza w r6znych
wiekach byta przekazywana w odmienny sposob, jak rowniez z réznym podej-
sciem do wychowanka.

Do gléwnych zatozen naleza:
— ,wychowanie jest rozumiane jako wazny czynnik (element) wysitku na
rzecz promowania ,,uniwersum personalnego” albo tez ,,wspolnoty oséb’;

5 Bartnicka K., Szybiak 1., Zarys historii wychowania, Warszawa 2001, s.55.

¢ Poznanski K., Historia wychowania, Poznan 1994, s. 35.

7 Sliwerski B., (red.), Pedagogika. Podstawy nauk o wychowaniu. Tom I, Gdansk 2006,
s. 22.

8 Plezia M., Kosciol Sredniowieczny spadkobiercq kultury antycznej, Lublin 1949, s.6.

? Bartnicka K., Szybiak 1., Zarys historii wychowania, Warszawa 2001, s.56.
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— najwyzszym celem wychowania jest uzdalnianie podmiotu (wychowanka)
do przejecia kierownictwa nad wlasnym procesem rozwoju;

— pojmowanie wychowania jako ,,maieutyki osoby” (wzbudzenia osoby
w wychowanku) [...];

— podopieczny jest pierwszym i podstawowym czynnikiem opieki; pracownik
socjalny jest jedynie kooperatorem, wspotpracownikiem w tym dziale; jest
to stanowisko bardzo wyrazistego podkreslenia realistycznego charakteru
relacji wychowawczej, wystepujace wyraznie przeciwko ujmowaniu jej
w idealizmie;

— W istocie popiera si¢ dgzenia, jakie przejawiaja si¢ w ruchu tzw. nowych
szkot, w ktorym dostrzega si¢ takze btedy w postaci m.in. naturalistycznego
redukcjonizmu i (jak to wskazywat juz E. Mounier), indywidualistycznego
optymizmu pochodzenia liberalno-burzuazyjnego;

— jako osoba, podopieczny nie jest rzecza ani rodziny, ani panstwa i nikomu
nie przyznaje si¢ w tym zakresie hegemonii ze wzglgdu na jakiekolwiek
aspekty;

— stwierdza si¢ istotng range i role szkoly, ukazujac jej zadania obok innych
instytucji wychowujacych; podkreslany jest tutaj zwigzek miedzy naucza-
niem a wychowaniem, poddaje si¢ krytyce i odrzuca koncepcje ,,szkoty neu-
tralnej”;

— tres$cig pomocy powinny by¢: ,,integralny humanizm”, a wiec nie tylko lite-
racki albo artystyczny, lecz takze naukowy i techniczny;

— potwierdza si¢ i broni wychowawczej funkcji rodziny, nie ukrywajac tak-
ze przejawdw kryzysu, jaki dotyka rodzing, oraz dostrzega si¢ zagrozenia
zwigzane z autorytaryzmem, jaki moze wystapi¢ w wychowaniu rodzinnym,;

— podkresla si¢ (tym bardziej mozliwy w przyjeciu klimatu wiary i przy otwar-
ciu si¢ na transcendencje), respekt dla ,.tajemnicy dziecka”, ktore staje sig
osoba, przy oddzialywaniu w tym procesie wielorakich bodzcéw pochodza-
cych od roznych instytucji wychowawczych”.!°

Jan Fryderyk Herbart (1776 — 1841) ,,przyjat nastepujace zatozenia:
1. Nie ma zadnych dziedzicznych czy nabytych dyspozycji psychicz-
nych.

10 Sliwerski B., Kwiecinski Z., (red.), Pedagogika. Podrecznik akademicki, Warszawa
2004, s. 246-247.
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2. Cate zycie psychiczne czlowieka powstaje z wyobrazen, ktdre sg pier-
wotnymi faktami psychicznymi. Z zetkniecia si¢ réznych wyobrazen
powstaja uczucia pozadania i wola czlowieka. Nie kazda wiedza jed-
nak jest zdolna do wytworzenia woli. Moga by¢ wiadomosci, ktore
zostaja tylko martwym nabytkiem. Wole wytwarza tylko ta wiedza,
ktora usposabia umyst wychowanka do dalszego dazenia, czyli ta,
ktéra budzi zainteresowanie. Najblizszym celem opieki jest zatem
budzenie wielostronnos$ci i zainteresowan. Przez zainteresowanie ro-
zumie Herbart catkowite, idealne, wolne od materialnych wzgledow
oddanie si¢ przedmiotowi. Warunkiem ksztalcenia wielostronnosci
zainteresowan jest stosowanie si¢ do psychologicznych prawidet, z
ktorych wynika potrzeba jasnos$ci, kojarzenia, systematycznosci i me-
todycznosci. Warunki te maja charakter formalny, tj. niezalezny od
przedmiotu nauczania i indywidualnosci wychowanka. Stanowig one
jednoczesnie tzw. formalne stopnie lekcji:

- jasno$¢ —rozbicie materiatu na elementy i skupienie na nich uwagi
uczniow;

- kojarzenie — ogarnianie wigkszej ilosci szczegdtow;

- systematyzacja — dochodzenie do uogolnien, umiejscowienie no-
wych faktow w dotychczasowym systemie wiedzy, ujecie w ca-
1os¢;

- metodyczno$¢ — zastosowanie, wykonywanie zadan, przywotywa-
nie”.!

Chrzescijanska praca socjalna od lat stanowi przedmiot zainteresowan
wielu badaczy z r6znych dziedzin nauk takich jak filozofia, nauki spoteczne,
etyka itp.

Chrzescijanska praca socjalna w czasach nowozytnej Europy stworzy-
ta w obszarze swoich podstaw teoretycznych oraz praktyki wychowawczej,
uniwersalne i zarazem w najwigkszym stopniu tradycyjne standardy procesow
opieki, ksztatcenia i wychowania. Miato to miejsce juz na poczatku budowania
idealu wychowawczego a takze podstaw teologicznych, ontologicznych, epis-
temologicznych, antropologicznych ksztalcenia, na modelach relacji pomig¢dzy
opiekunem a podopiecznym jak réwniez metodach dydaktycznych. Oprocz

" Mozdzen S. 1., Historia wychowania 1795-1918, Sandomierz 2006, s. 60-61.
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tego inicjatywy organizacyjne z zakresu szkolnictwa na wszystkich szczeblach
oraz ich zwigzki z katolickim ko$ciotem stanowig rezultaty tworczych poszuki-
wan chrzescijanskiej pracy socjalnej oraz ich praktycznych aplikacji. Poczatki
tak jak i dalszy rozwoju pracy socjalnej na przestrzeni minionych wiekow wy-
daje si¢ ztozony, wielowatkowy, ewoluujacy, mozna wyrdzni¢ okresy zarowno
intelektualnej aktywnosci jak roéwniez zastoju. Jednakze wszystkim tym zmia-
nom towarzyszyt staly i niepodlegajgcy zasadniczym zmianom fizjologiczno-
-teologiczny fundament, dzigki ktoremu nie zostata zatracona tozsamos$¢ wy-
chowawcza rozwoju cztowieka.!?

Do doskonalenia zycia ludzkiego zmierza katolickie wychowanie. Nauka
Kosciota katolickiego sigga samego poczatku katolicyzmu. Ksigdz Profesor
Jan Zimny podejmujac probe okreslenia definicji pedagogiki katolickiej pisze,
ze: ,,pedagogika katolicka jest to dziat pedagogiki zajmujacy si¢ teoretycznymi
i praktycznymi zagadnieniami integralnego ksztalcenia i wychowania zgod-
nie z zatozeniami Dekalogu i nauczaniem Kosciota katolickiego oraz filozofia
chrzescijanska jako uniwersalnymi podstawami humanizmu, posiadajaca wta-
sne metody, srodki i cele uwzgledniajace dorobek katolickiej mysli spotecznej,
ukierunkowany na uksztattowanie dojrzatej spotecznie osoby, charakteryzuja-
cej sie postawa otwartosci i aktywnosci spolecznej a jednoczes$nie $wiadomie
przyjetym i stosowanym $wiatopogladem katolickim, dojrzalym sumieniem,
odwaznym $wiadectwem wiary oraz zachowaniem postawy moralnej, zgodnej
z Objawieniem Bozym”.!?

Znacznie tatwiej jest rekonstruowaé dzieje nowych teorii, koncepcji,
idei, czy nurtéw niz odnosi¢ si¢ do tych, na ktérych wybudowano podwali-
ny nowozytnej europejskiej kultury. Chrzescijanska praca socjalna jak i pe-
dagogika katolicka naleza do najstarszych oraz najszerszych inicjatyw peda-
gogicznych, ktore istniaty w nowozytnej Europie. W Polsce rozw¢j naukowy
pedagogiki katolickiej pomiedzy 1918 a 1939 rokiem nie posiadat swoich ca-
losciowych syntetycznych diagnoz czy tez opracowan. Zas te, ktore powstaty
migdzy 1944-1989 rokiem byly dos$¢ tendencyjne. Publikacje odno$nie pracy
socjalnej 1 pedagogiki katolickiej z lat 1918-1939 napisane po ok.1989 roku sg
fragmentaryczne jak rowniez koncentruja si¢ wylacznie na wybranej proble-

12 J Kostkiewicz, Kierunki i koncepcje pedagogiki katolickiej w Polsce 1918-1939,
Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2013, 5.27-35.
13 www.pedkat.pl/WYKLAD%20ILpps (13.04.2015r)
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matyce. Natomiast w srodowiskach akademickich znajomosc¢ katolickiej peda-
gogiki 1 chrzescijanskiej pracy socjalnej jest wyjatkowo uboga a jej koncepcje
wychowania raczej nie pojawiaja si¢ w ksigzkach do ksztatcenia pedagogow
1 socjologow. Wspotczesne akademickie srodowiska zminimalizowaly postu-
giwanie si¢ definicjg pedagogiki katolickiej. W potocznym odbiorze pedago-
gike katolickg i prace socjalng czyni si¢ spadkobierczynia jej przypisywanych,
cho¢ niekoniecznie przez nig generowanych oraz aprobowanych przez jej teo-
retykow, autorytarnych praktyk wychowawczych, ktore btednie interpretowane
przybraty maske poboznosci katolickiej czy tez antykatolicka maske popraw-
nosci $wiatopogladowej czy politycznej.'*

Poczatki chrzescijanskiej pracy socjalnej zwigzane sg $cisle z zyciem
i dzielami blogostawionych i §wigtych. Czgsto sg oni zatozycielami wspolnot
zakonnych, ochronek, szkot, uniwersytetow, instytutow czy roznego rodzaju ru-
chow religijnych. W rozwoju katolickiej nauki spotecznej na szczeg6lng uwage
zashuguje okres judeochrzescijanski, epoka wczesnego i poéznego Sredniowie-
cza, okres reformy katolickiej i protestanckiej, epoka odrodzenia, o$wiecenia,
pozytywizmu, neoscholastyki, modernizmu, az do okresu wspotczesnego."

Chrzescijanska praca socjalna pomimo, iz posiada niematy dorobek
zarowno w publikacjach, jak i istniejgcych zaktadach i katedrach, to jednak
w dalszym ciggu wokot niej powstaja réznorodne kontrowersje. Wynikaja one
gtéwnie przy probach okreslenia do jakiej rzeczywistos$ci odnosi si¢ pojecie
chrzescijanskiej pracy socjalnej. Ze zrozumieniem akceptowane sg proby teo-
retycznego opracowywania zakorzenionej w katolicyzmie praktyki pomocy.
Watpliwosci zaczynajg si¢ pojawiaé, gdy zostaje postawione pytanie o prawno
mocnosci chrzescijanskiej pracy socjalnej, ktora mimo korzystania z teologicz-
nego dorobku, musi rowniez spetnia¢ metodologiczne kryteria socjologicznych
badan.'®

Za filary chrzescijanskiej pracy socjalnej jak rowniez katolickiej mysli
spotecznej uzna¢ mozemy, jak pisze Alina Rynio ,,apostotow greckich i ta-

4 J Kostkiewicz, Aksjologiczne podstawy katolickich koncepcji pedagogicznych
[w:] Chrzescijanskie inspiracje w pedagogice, J Kostkiewicz (red.), Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagielonskiego, Krakow 2011, s.15-18.

5 A. Rynio (red.), Pedagogika katolicka. Zagadnienia wybrane, Stalowa Wola, 1999,
s. 412.

16 J. Bagrowicz, Trudnosci i szanse rozwoju pedagogiki religii w Polsce, [w:] Edukacyjny
potencjal religii, J. Bagrowicz, J. Horowski (red.), Torun 2012, s. 14-17.
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cinskich ojcow Kosciota, wielkich papiezy i myslicieli. Wérdd nich na uwa-
ge zastuguja: §w. Pawet Apostol, Ireneusz z Lyonu, Klemens Aleksandryjski,
Orygenes, Tertulian, $w. Augustyn, $w. Ambrozy, sw. Cyryl, $w. Grzegorz
z Nyssy, §w. Benedykt, sw. Piotr Damian, §w. Tomasz z Akwinu, §w. Franci-
szek, sw. Bonawentura, Hugo ze $w. Wiktora, Erazm z Rotterdamu, Tomasz
Morus, Karol Boromeusz, Jézef Kalasancjusz, Filip Nereusz, $w. Ignacy Lojo-
la, Jean-Baptiste de la Salles, Franciszek Salezy, $w. Jan Bosko, Felix Antoine
Dupanloup, Friess Carolina, O. Lecordaie, Otto Willmann, Desire Joseph Mer-
cier, John Henry Newman, John Lancaster Spalding, Tihamer Toth, Frans de
Hovre, E. Duthoit, Emmanuel Mounier, Jacques Maritain, Francois Charmot,
S. Gillet, F. Weigl, St. Dunin-Borkowski, F. Schneider, Fryderyk Wilhelm Fo-
ester, Romano Guardini, Jozef Kentenich, F. Olgiati, P. Domenico Bassi, Gesu-
oldo Nosengo, Guseppe Flores D’ Arcais, Guseppe Acone, Pietro Braido, Mauro
Laeng, Cesare Bissoli, Guseppe Groppo, Mario Casotti, Luigi Stefanini, Gino
Corallo, Luciano Coradini, Luigi Giussani, Joseph Ratzinger i wielu innych”.!”
Rozwdj chrzescijanskiej pracy socjalnej oraz katolickiej mys$li pedagogicznej
wspieraty rowniez szkoty episkopalne, parafialne, monastyczne, prezbiterialne
a takze liczne uniwersytety katolickie oraz rozw6j nauk o wychowaniu, wyda-
rzenia polityczno-spoteczne, rozwoj sztuki sakralnej i literatury.'®

W XIX i XX wieku stopniowo zaczela si¢ ksztattowac¢ katolicka mysl
pedagogiczna, poczatkowo pod postacig pedagogiki chrzescijanskiej. W jej
rozwoju wyodrgbni¢ mozemy dwa nurty:

- pedagogike religijno-moralng zwigzang z psychologia — utozsamiany

z katechetyka, za$ zdominowany przez teologice;

- chrzescijanskg pedagogike filozoficzng — dominuje tu pedagogiczna
mysl tomistyczna, przywigzanie do tradycji, doskonalenie si¢ w mito-
$ci, ciggte dazenie do glgbokiego potaczenia z filozofig zycia i otwar-
ciem na rzeczywisto$¢."

W katolickim wychowaniu ksztaltowanie si¢ cztowieka dokonuje si¢
w szczegblnosci poprzez modlitwe, czytanie pisma swigtego, sakramenty Swie-

7 A. Rynio (red.), Pedagogika katolicka. Zagadnienia wybrane, Stalowa Wola, 1999,
s. 412.

¥ Tamze, s. 412.

Y Tamze, s. 413.
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te oraz wypehianie Bozych przykazan, wsrdd ktorych za najwazniejsze uwaza-
my przykazanie mito$ci.?

Stefan Kunowski pisze, ze: ,,Ko$ciol ma prawa nadprzyrodzone do wy-
chowywania swych wiernych z dwu tytutow: 1° — misji nauczycielskiej, zle-
conej przez Chrystusa w stowach ,,IdZcie wigc i nauczajcie wszystkie narody
udzielajac im chrztu w imi¢ Ojca i Syna, i Ducha Swictego; uczcie je zachowy-
wac wszystko, co wam przekazatem” (M 28,19) oraz 2° — misji zbawiania dusz,
czyli macierzynstwa duchowego, gdyz ,,Kto uwierzy i przyjmie chrzest, be-
dzie zbawiony; a kto nie uwierzy, bedzie potepiony” (Mk 16.16). Magisterium
Kosciota, czyli jego nauczanie jest nieomylne w zakresie prawd objawionych
oraz praw moralnosci, ktorg Kosciol katolicki obejmuje w jej petni. Obowia-
zek nauczania daje KosSciotowi prawo zakladania szko6t i uniwersytetow kato-
lickich wraz z koniecznoscia oceny wszelkiej nauki ludzkiej co do zgodnosci
jej z prawdami wiary. Zbawienie za$ dusz przez Kosciol, czyli macierzynstwo
duchowe, do czego jedynie Koscidt posiada nadprzyrodzone $rodki, taski
w sakramentach §w., rozcigga si¢ na calg ludzkos¢ i nadaje Mu prawo misyjne-
go dzialania i rozkrzewiania wiary Chrystusowej tak, by Ewangelia byta znana
na catym $wiecie...”.?! Wychowanie kazdego cztowieka moze by¢ oparte na
wielu przer6znych wartosciach oraz ukierunkowane na rozne cele.

W katolickim wychowaniu istnieje odniesienie dziatan do zasad wia-
ry 1 samego Pana Boga, do wartos$ci i zasad chrze$cijanskich. Jest to rowniez
forma poznania siebie samego i otwarcia si¢ na drugiego cztowieka. W tym
wlasnie dziataniu nastgpuje nasladowanie ale i zarazem czerpania z nauczania
Chrystusa jako Wychowawcy. Za pomocg tego odniesienia mamy do czynie-
nia z ksztaltowaniem odpowiednich postaw empatycznych i altruistycznych
(postawa ,,by¢” a nie ,,mie¢”’). Wazne jest dawanie wlasciwych wzoréw, zas
w codziennej postawie wystepuje zdolnos¢ ochrony wartosci, do czego ab-
solutnie niezbedna jest odwaga. Zycie czlowieka, ktorych wychowany jest
w chrzescijanskiej pracy socjalnej, zakotwiczone jest w chrzescijanskiej tra-
dycji. Zauwazamy znaczacg roznice miedzy wolnoscig DLA a wolno$cig OD.
Jest to forma dgzenia do osiagnig¢cia catkowitej pelni cztowieczenstwa, a zara-
zem nabywamy dzigki temu zachete i zdolnos¢ do cigglego zmieniania §wiata

20 J. Zimny (red.), Wokdt pedagogiki katolickiej, Stalowa Wola — Sandomierz 2007,
s. 8.
21'S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, Warszawa 1993, s. 105-106.
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na lepsze — zawsze zaczynajac od siebie samego. Z drugiej za$ strony bedac
cztowiekiem stabym, dajemy innym oraz sobie prawo do popetiania bltedow
z zachowaniem $wiadomosci godnosci czlowieczenstwa i wartosci zycia.?

Chrzescijanska praca socjalna jest dziataniem, ktére zmierza do wy-
chowania cztowieka w katolickim duchu oraz pomocy cztowiekowi zgodnie
z tg ideg. Wszelkie dziatania, w tym duchu prowadzone, mogg by¢ okreslane
mianem pomocowych — katolickich. Ich forma, jako$¢, rodzaj, intensyfikacja
uzaleznione sg od danego opiekuna, ktory bedzie podejmowat okreslone prak-
tyczne czynnosci w katolickim duchu. Nie oznacza to jednak, ze czynnosci te
zaprzeczaja istnieniu pracy socjalnej jako nauki, specjalnosci czy innych ujec.
Powyzsze funkcje istnieja jako nieroztagczna cato§é.

U podstaw chrzescijanskiej pomocy znajdujemy personalistyczng kon-
cepcje cztowieka. ,,Wychowanie katolickie koncentruje si¢ na osobie ludzkie;.
Promuje godnos¢, poczucie wilasnej wartosci 1 pelny rozwoj kazdej osoby
stworzonej na obraz Bozy i przez Boga w wyjatkowy sposob umitowane;j. Jest
otwarte na wszystkich. Odnosi si¢ z szacunkiem do ludzi wszystkich przeko-
nan i nawigzuje z nimi wspotprace; wspiera rozwoj religijny wszystkich w ich
wlasnej wierze. Jest zakorzenione w ewangelicznych wartosciach szacunku dla
zycia, mitosci, solidarnosci, prawdy i sprawiedliwo$ci; ma na celu zharmonizo-
wanie wiary i kultury, zbudowanie lepszego spoteczenstwa i dgzenie do dobra
wspolnego”.*

Janina Kostkiewicz pisze, ze ,,niemal regulg jest, ze cele wychowania sa
stawiane w jednej linii z celami zycia, sg z nimi utozsamiane. Najwtasciwszym
i bezposrednim celem chrzescijanskiego wychowania jest wspotdziata¢ z taska
Boza w urabianiu prawdziwego i doskonatego chrzescijanina, tj. samego Chry-
stusa w ludziach — powtarza Granat za encyklika O chrzescijanskim wycho-
waniu mlodziezy. Cele wychowania beda zatem miaty swoja istote, swoje sed-
no zwigzane z osiaggnieciem chrze$cijanskiego celu zycia, czyli zbawienia”.?
W dalszych rozwazaniach Janina Kostkiewicz podkresla, ze ,,w najog6lniej-
szym ujeciu cele wychowania zmierzajg do ksztattowania w cztowieku obrazu
Chrystusa:

2 J. Zimny, W kierunku pedagogiki katolickiej, Stalowa Wola 2008, s. 33.

B J. Zimny, W kierunku pedagogiki katolickiej, Stalowa Wola 2008, s. 39-40.

2 http://pedkat.pl/images/czasopisma/pk2/art07.pdf (16.04.2015)

% J. Kostkiewicz, Kierunki i koncepcje pedagogiki katolickiej w Polsce 1918-1939,
Krakow 2013, s.50.

18



Krestanska socialna praca

- co oznacza uznanie, uszlachetnianie i uaktywnienie wszelkich posia-
danych przez niego sit natury;

- oznacza zharmonizowanie ich ze wsparciem uswiccajacej taski
od Boga;

- oznacza réwniez skierowanie tych sit natury ludzkiej do dalszej
wspotpracy z Chrystusem obecnym w Ko$ciele”.?

Chrzescijanska praca socjalna jest systemem naukowym ksztalcenia
i wychowania, ktory jest nie tylko zgodny z filozofig i teologia katolicka, ale
rowniez $cisle wiaze si¢ z zasadami zycia, ktore wynikaja z ciggltego do§wiad-
czania wiary. Praca socjalna zatem zajmuje si¢ wychowywaniem osob, ktore
sg swiadome powotania dziecka Bozego oraz daru wiary. Tresci zas, ktorych
dotyczy wychowanie katolickie przepojone sag wnikajacymi z Objawienia Bo-
zego wartosciami. Natomiast celem jej jest katolickie wychowanie osob, ktére
oparte jest na petnej doskonatosci, na wzor Boga.”’

26 Tamze, s. 54-55.
27 Tamze, s. 64
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Potvrdenie sviatosti na ceste k ludskej zrelosti a krestanskej mladezi

POTVRDENIE SVIATOSTI NA CESTE K CLUDSKEJ
ZRELOSTI A KRESTANSKEJ MLADEZI

POTWIERDZENIE SAKRAMENTU NA DRODZE
DO CZELOWIEKA DOJRZALOSC
I CHRZESCIJANSKA MY.ODZIEZ

MARCELINA Puk

ABSTRAKT:

Tento ¢lanok je venovany sviatostiam, poukazuje na ich velky vyznam a dole-
zitost’ pri spase Cloveka Priblizuje jednotlivé sviatosti, ktoré su jedineéné prave
tym, ze sa mozu prijat’ iba raz ako su krst, birmovka a knazstvo. Patria sem
vsetky dolezité fazy a okamihy krestanského zivota, rodia a rozvijaju krestan-
sky zivot viery, uzdravenia a daru lasky. Prijatim sviatosti sa veriaci obohacuju
o nadprirodzeny dar Ducha Svété¢ho, ktory ich spaja s Bohom a Cirkvou.

Krucové slova: Sviatost’. Krst. Birmovka. Krest'ansky zivot.

PODSUMOWANIE:

Ten artykut jest poswiecony sakramentom, podkresla ich znaczenie i znaczenie
w zbawieniu cztowieka. Obejmuje wszystkie wazne fazy i chwile zycia chrzes-
cijanskiego, rodzac i rozwijajac chrzescijanskie zycie wiary, uzdrowienia i daru
mitosci. Przyjmujac sakramenty, wierzacy sa wzbogaceni nadprzyrodzonym da-
rem Ducha Swietego, ktory jednoczy ich z Bogiem i Ko$ciotem.

Stowa kluczowe: Sakrament. Chrzest. Birmovka. Zycie chrzeécijanskie.

Sakramenty Swigte zostaly ustanowione przez samego Jezusa Chrystusa
1 sg konieczne do zbawienia kazdego cztowieka. Obejmujg one wszystkie waz-
ne etapy i momenty zycia chrze$cijanina: sprawiajg narodzenie i rozwoj chrze-
$cijanskiego zycia wiary, uzdrowienie i dar postania.! Przyjmujac sakramenty
wierni zostaja ubogaceni ,,taska sakramentalng”, czyli nadprzyrodzonym da-
rem Ducha Swietego, ktéry swoja mocg jednoczy ich z Bogiem i Koéciotem.

I'KKK, nr 1210.
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Z posrod wszystkich siedmiu sakramentow $wietych, niektore sa niepowtarzal-
ne i mozna je przyjaé tylko raz w zyciu. Nalezg do nich: chrzest, bierzmowanie
i kaptanstwo.?

Istota i cele sakramentu bierzmowania

Sakrament bierzmowania jest jednym z siedmiu sakramentow swietych.
Wedlug Katechizmu Kosciota Katolickiego nalezy on do ,,sakramentow wta-
jemniczenia chrzescijanskiego”, ktorego jedno$¢ powinna by¢ zachowywana.?
W literaturze mozna spotkac si¢ rowniez ze stwierdzeniem, ze bierzmowanie
wraz z chrztem i Eucharystig nalezy do sakramentoéw inicjacji chrzescijanskie;.
Oznacza to, ze pomiedzy tymi sakramentami wystepuje $cista wigz. Przez
chrzest i bierzmowane nastgpuje ,,przyporzadkowanie do Eucharystii”. Chrzest
stanowi brame wejsciowg do wszystkich sakramentow i wlacza w jedno Ciato
Chrystusa, za$ bierzmowanie dane jest dla budowania Ciata Chrystusa i da-
wania ewangelicznego swiadectwa w $§wiecie.* Przyjecie sakramentu bierzmo-
wania stanowi dopehienie taski chrztu. Ochrzczeni jeszcze $cislej wigzg si¢
z Kosciolem, otrzymuja szczegdlna moc Ducha Swietego i w ten sposob jesz-
cze mocniej zobowigzani sg, jako prawdziwi §wiadkowie Chrystusa do sze-
rzenia wiary stowem i uczynkiem oraz do bronienia jej.’ Bierzmowanie defi-
niowane jest rowniez jako sakrament bedacy znakiem umocnienia chrzescijan
w wierze.® Umocnienie to ma dawac site do §wiadczenia zyciem o Chrystusie.

Poczatkowo chrzest i bierzmowanie stanowity jeden sakrament. Stad
bierzmowanie byto udzielane badz to ,,w czasie chrztu” badz to jako zakon-
czenie rytu chrztu.” Zjednoczenie obu sakramentoéw skutkowato tym, ze przez
dhugi czas bierzmowanie nie miato indywidualnej nazwy. Takie podejscie prak-
tykowano na Wschodzie, gdzie sakrament ten nazywano chryzmacjg, namasz-
czeniem krzyzmem lub myronem, oznaczajacym ,.krzyzmo”.* Na Zachodzie

2 http://www.mbzwycieska.pl/index.php/sakramenty-swiete (05.04.2018).

3 KKK, nr 1285.

4 Benedykt XVI, Adhortacja apostolska Sacramentum Caritatis, Krakow 2007, nr 17.

3> KKK, nr 1285.

¢ Hasto: Bierzmowanie, [w:] E. Sobol (red.), Stownik jezyka polskiego, Warszawa 2003, s. 52.
7 Cz. S. Bartnik, Sakramentologia spoteczna, Lublin 2000, s. 164.

8 KKK, nr 1289.
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od III w. zaczgto czasowo oddziela¢ bierzmowanie od chrztu, przesuwajac je
na okres dojscia dziecka do swiadomosci i rozumu. Proces ten zakonczyt si¢
w V w., gdzie podczas Synodu w Orange bierzmowanie otrzymato wilasny
termin: confirmatio, umocnienie, bierzmowanie.® Odlgczenie bierzmowania
od chrztu miato na celu umocnienie zycia duchowego wiernych, wzmozenie
przekonania chrze$cijanskiego, naoczne ukazanie, ze bierzmowany wkracza
w spolecznos¢ Kosciota, a wiec i ukazanie zwigzku z powszechno$cig Ko-
Sciota oraz hierarchig.'® Wyodregbnienie bierzmowania z chrztu bylo takze
konsekwencja rozwazan dotyczacych tego, czy dar Ducha Swietego jest taki
sam w obu sakramentach inicjacji.!! Wedlug Encyklopedii Katolickiej udzie-
lanie Ducha Swigtego w sakramencie bierzmowania rézni sie od chrzcielnego
przekazania Ducha jako podstawowego daru mesjanskiego tym, ze wydoby-
wa ono z konsekracji chrzcielnej, jaka dokonata si¢ w indywidualnym zyciu
cztowieka charyzmatyczno-wspolnotowg aktywnos¢ chrzes$cijanina w wymia-
rze spotecznym.'? Bierzmowany staje si¢ wigc wspottworzycielem Kosciota,
wspotbudowniczym oraz wspoétautorem chrzescijanstwa realizowanego na zie-
mi. Dopiero przy takim zalozeniu mozna méwic, ze bierzmowanie daje Petni¢
Ducha Eklezjalnego. Jest ono pomnozeniem Ducha nie tyle ,,indywidualnego”
ile raczej ,,spotecznego”: Ducha stuzby drugiemu, danemu Kosciotowi i od-
powiedzialno$ci za wspotczesnosé koscielna, za mistyczne Ciato Chrystusa.'?
Szczegodlna moc Ducha Swietego sprawia, ze bierzmowanie jest wigczeniem
si¢ w potrdjne postannictwo Chrystusa oraz Kosciota: kaptanskie, krolewskie
i prorockie.'"* Bierzmowany ma zatem przekazywa¢ wiar¢ droga §wiadectwa,
uswiecajac otoczenie, w ktérym sam zyje.

Mowigc o istocie sakramentu bierzmowania nalezy zwrdci¢ rowniez
uwage na jaka pamiatke przyjmujg go chrzescijanie. Informacji dotyczacych
Trzeciej Osoby Boskiej powinno si¢ szuka¢ juz w Starym Testamencie, gdzie

 Cz. S. Bartnik, Sakramentologia..., dz. cyt., s.164.

1% Tamze.

"' M. Blaza, Jak wierzysz? Sakramenty inicjacji chrzescijanskiej w dialogu katolicko-prawo-
stawnym, Krakéw 2005, s. 165.

12 Hasto: Bierzmowanie, [w:] F. Gryglewicz, R. Lukaszyk, Z. Sutowski (red.), Encyklopedia
katolicka, t. 11, Lublin 1989, s. 548.

13 Cz. S. Bartnik, Sakramentologia..., dz. cyt., s. 159.

'4 Hasto: Bierzmowanie, [w:] M. Chmielewski (red.), Leksykon duchowosci katolickiej, Lublin-
-Krakow 2002, s. 83.
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Duch Swiety najczesciej okreslany jest przez hebrajskie stowo ruah oznacza-
jace tchnienie.!” Prorocy zapowiadali, ze Duch Pana spocznie na oczekiwanym
Mesjaszu ze wzgledu na Jego zbawcze postanie. Zstapienie Ducha Swictego
na Jezusa, kiedy Jan udzielat mu chrztu byto znakiem, ze jest On tym, kto-
ry mial przyjs¢, ze jest Mesjaszem, Synem Bozym.'® Jednakze petnia Ducha
nie miata pozosta¢ jedynie udzialem Mesjasza, ale miata by¢ udzielana cale-
mu ludowi mesjanskiemu. Chrystus wielokrotnie obiecywat wylanie Ducha.
Spetnil najpierw te obietnice w dniu Paschy, a nastepnie w sposéb bardziej
zdumiewajacy w dniu Pigédziesigtnicy.!” Kiedy to Duch Swigty w postaci ogni-
stych jezykéw zstgpil na zgromadzonych w Wieczerniku Apostotéw. Poczuli
oni wtedy szczegdlng moc i ogromng potrzebe gloszenia Stowa Bozego in-
nym ludziom. Od tego czasu Apostotowie, wypelniajac wole Chrystusa, przez
wktadanie rak udzielali neofitom daru Ducha Swietego, ktéry uzupetniat taske
chrztu."® W tradycji katolickiej dziatanie Apostotdéw uznaje sie za poczatek sa-
kramentu bierzmowania, ktory w pewien sposob przedtuza w Kosciele taske
Piecdziesiatnicy.! Poprzez przyjmowanie sakramentu dojrzato$ci chrzescijan-
skiej bierzmowani kontynuujg dziatalno$¢ Apostotéw i rozszerzaja Krolestwo
Boze na ziemi.

Znaczenie sakramentu bierzmowania wielokrotnie podkreslat Jana
Pawet II. Podczas swojej pierwszej pielgrzymki do Polski, w czasie homilii
zwrocil uwage, ze bierzmowanie jest szczegdlnym sakramentem, ktory wpro-
wadza cztowieka w apostolstwo Ko$ciota. Jego przyjecie sprawia, ze chrze-
$cijanin staje si¢ w petni dojrzalym $wiadkiem Chrystusa. A wigc jest zobli-
gowany do poczucia odpowiedzialnosci za Kosciot, za Ewangelie, za spraweg
Chrystusa w duszach ludzkich oraz za zbawienie $wiata.”’ Gloszenie prawdy
o Zbawicielu wymaga od wierzacych duzo odwagi, wytrwatosci oraz chary-
zmy, dlatego tak bardzo potrzebujg oni umocnienia Duchem Swietym. Sakra-
ment bierzmowania przyjmowany jest tylko raz w zyciu, a cate zycie, ktére
otwiera si¢ w perspektywie tego sakramentu nabiera charakteru wielkiej i za-

5 M. Laskowski, Sakrament bierzmowania wyzwaniem dla duszpasterstwa miodziezy, [w:]
J. Przybytowski, E. Robek (red.), Rodzina, miodziez media. Problemy z Zycia i dzialalnosci
Kosciota w Polsce, Warszawa 2011, s. 54.

16 KKK, nr 1286.

7 KKK, nr 1287.

18 KKK, nr 1288.

1 Tamze.

20 http://mateusz.pl/jp99/pp/1979/pp19790609f.htm (03.04.2018).

24



Potvrdenie sviatosti na ceste k ludskej zrelosti a krestanskej mladezi

sadniczej proby. Jest to proba wiary i proba charakteru.?! Aby dokonywaé¢ ma-
drych wyboréw i podejmowac dojrzate decyzje bierzmowany musi czerpac sitg
z otrzymanych daréw Ducha Swietego.

Sakramenty majg na celu tworzenie Kosciota tzn. uwiecznianie, podtrzy-
mywanie, propagowanie i wzrost Kosciota.”? Taki cel ma réwniez bierzmo-
wanie, jako sakrament dopetniajacy taske chrztu. Wierni tworza w Kosciele
odrebny stan — laikat i majg w nim swoje wlasne postannictwo w ramach zycia
rodzinnego i1 spotecznego, wlasciwego ludziom §wieckim. Razem z hierarchig
powolani sg do sprawowania liturgii i dzialalno$ci apostolskiej, majacej na
celu uswiecenie $wiata i budowanie Mistycznego Ciata Chrystusa.”> Wszyscy
bierzmowani sg uczniami Chrystusa, ktérzy maja stowem i czynem pokazywac
do kogo przynaleza, komu zawierzyli i czyja prawde gtoszg. Co wigcej powinni
by¢ straznikami, wypetniajacymi nalezycie swoje obowiazki i odpowiadajacy-
mi za losy Kosciota.

Przygotowanie mlodziezy do sakramentu bierzmowania

Przed przystgpieniem do sakramentéw wierny musi zosta¢ odpowied-
nio do nich przygotowany.?* Zgodnie z Katechizmem Kosciota Katolickie-
go ,,przygotowanie do bierzmowania powinno mie¢ na celu doprowadzenie
chrze$cijanina do glebszego zjednoczenia z Chrystusem, do wickszej zazytosci
z Duchem Swietym, Jego dzialaniem, darami i natchnieniami, aby mogt lepiej
podja¢ apostolska odpowiedzialno$¢ zycia chrzescijanskiego” (KKK 1309).
Sakrament bierzmowania nie powinien ograniczac si¢ tylko do samej celebra-
¢ji, musi by¢ poprzedzony przygotowaniem, aby jego przyjecie nie prowadzito
do zwyktego objawu rytualizmu lub formalizmu.* Wedtug Kodeksu Prawa Ka-
nonicznego ,,sakrament bierzmowania wierni powinni przyjmowac¢ w poblizu
wieku rozeznania, chyba, ze Konferencja Episkopatu okreslita inny wiek, albo

2! http://mateusz.pl/jp99/pp/1979/pp19790609f.htm (03.04.2018).

22 B. Wolanski, Bierzmowanie. .., dz. cyt., s. 48.

2 Cz. Krakowiak, Sakrament bierzmowania w reformie liturgii II Soboru Watykanskiego,
Lublin 2012, s. 345.

24 7. Janczewski, Prawodawstwo konferencji Episkopatu Polski i prymasow w zakresie sakra-
mentow wtajemniczenia chrzescijanskiego, ,,Prawo Kanoniczne”, 1997, t. 40, nr 3-4, s. 140.

% B. Wolanski, Bierzmowanie. .., dz. cyt., s. 61.
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istnieje niebezpieczenstwo $mierci, lub zdaniem szafarza co innego doradza
powazna przyczyna” (KPK, kan. 891). Dojrzatego wieku wiary, nie nalezy jed-
nak myli¢ z dojrzatym wiekiem rozwoju naturalnego.*

O nalezyte przygotowanie mtodziezy do sakramentu bierzmowania po-
winni troszczy¢ si¢ rodzice, duszpasterze, a zwlaszcza proboszczowie.”” Zda-
niem ks. B. Wolanskiego pierwszoplanowym miejscem katechezy jest parafia,
ktora powinna by¢ jej inspiratorka i krzewicielka.?® Proboszczowie za$, stojac
na czele parafii maja peti¢ funkcje duchowych przewodnikéw, ktorzy dopro-
wadza mtodych ludzi do wiasciwego przyjecia daréw Ducha Swietego. Pa-
rafia jest powotana, by by¢ domem rodzinnym, braterskim i przyjmujacym,
w ktorym chrze$cijanie staja si¢ §wiadomi tego, ze sg Ludem Bozym.?” Z racji
uprzywilejowanego miejsca parafii w realizacji katechez przygotowujacych do
sakramentow $wietych, to wlasnie w niej nalezy organizowac spotkania forma-
cyjne, ktore powinny odbywacé si¢ przynajmniej jeden raz w miesigcu i posia-
da¢ charakter katechetyczny.*® Spotkania te - jako szczegdlna forma katechi-
zacji parafialnej majg uzdalnia¢ kandydatow do osobistej refleksji nad wtasng
wiarg oraz nad swoim miejscem we wspoélnocie eklezjalnej. Celem spotkan jest
rowniez organizowanie mlodym sytuacji dzigki, ktorym bedg mogli obudzié¢
w sobie zmyst przynaleznosci do wspolnoty koscielnej, doswiadcza¢ Kosciota
powszechnego i lokalnego, rozwijac si¢ w wierze oraz formowaé¢ ducha modli-
twy 1 apostolskiego zaangazowania w parafii.’! Katechetycy zgodnie zauwa-
zaja, ze ze spotkan formacyjnych dla kandydatéw do bierzmowania nie wolno
uczyni¢ kolejnej lekcji religii, w toku ktorej mtodziez poszerza lub uzupetnia
zakres wiedzy religijnej. Ich celem jest stymulowanie aktywnos$ci mtodziezy
w poszukiwaniu i odnajdywaniu swojego miejsca w réznych grupach parafial-
nych i stowarzyszeniach. W ten sposob nauka religii poszerzona o katecheze
parafialng, przestanie by¢ dla mlodziezy tylko jednym ze szkolnych przedmio-
tow nauczania,* a stanie si¢ sposobnoscig do glebszego poznania wlasnej toz-
samosci.

26 KKK, nr 1308.

27 KPK, kan. 890.

28 B. Wolanski, Bierzmowanie. .., dz. cyt., s. 72.

% Tamze.

30 Tamze.

3L A. Zellma, Przygotowanie mlodziezy do sakramentu bierzmowania jako kategoria badawcza
we wspolczesnej katechetyce, ,,Studia Pastoralne”, 2008, nr 4, s. 80.

32 Tamze.
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W realizacji parafialnego przygotowania mtodziezy do bierzmowania
wazna jest metodyka dziatania. W praktyce dominujaca forma sg wspolne
spotkania o charakterze liturgiczno-formacyjnym dla wszystkich kandydatow.
Jednakze juz coraz wigcej diecezji probuje organizowaé spotkania w matych
grupach, widzac w nich szans¢ autentycznej formacji do zycia we wspodlnocie
wiary.* W spotkaniach z kandydatami uczestnicza nie tylko ksi¢za, ale takze
tzw. animatorzy, ktorymi mogg by¢ siostry zakonne, katecheci $wieccy, czy od-
powiednio przygotowane osoby z grup religijnych dziatajacych przy parafii.’*
Te osoby prowadzac grupy przez kolejne lata przygotowania dzielg si¢ swoja
wiedzg i doswiadczeniem, uczg swych podopiecznych zycia z wiary, inspiruja
grup¢ do czynnej pomocy blizniemu i wilaczaja ja w dziatalno$¢ charytatyw-
ng i parafialng.’ Kazde spotkanie w poszczegdlnych czesciach przygotowania
powinno zawiera¢ modlitwe, stuchanie i komentowanie Stowa Bozego, zobra-
zowanie konkretnego problemu egzystencjalnego i pobudzenie do postawienia
nasuwajacych si¢ pytan oraz kontynuacje¢ refleksji podjetych na poprzednich
zajeciach.’® Praca w matych grupach jest bardziej efektywna, poniewaz przy-
nosi pozadane owoce. Duze grupy charakteryzuja si¢ anonimowoscia, liturgia
ma marginesowe znaczenie, wystepuje brak zwigzku duszpasterstwa z zyciem
codziennym. Male grupy sa zas szkola wiary i ewangelicznej przemiany zycia,
lekcja modlitwy 1 wprowadzenia do liturgii, a takze naukg stuzby Kosciotowi
i $wiatu. W nich tatwiej dojrzewa si¢ w wierze.’’ Ks. B. Wolanski mate grupy
okresla jako ,,grupy domowe”, ktérych celem tworzenia jest préba organicz-
nego wejscia w relacje z mtodymi ludzmi skupionymi wokot animatora. Praca
w takich grupach aktywizuje wszystkich uczestnikéw, daje mozliwos¢ bezpo-
sredniego 1 osobowego kontaktu, pozwala na dyskusje wymiang doswiadczen,
odkrywanie zalet, zainteresowan, problemow, potrzeb. Posrod uczestnikow
przygotowania budzi si¢ poczucie jednosci, przynaleznosci i odpowiedzialno-
Sci za grupe.’® Mtodziez najbardziej gorliwa nalezy wiaczy¢ do roznych zespo-
tow apostolstwa dziatajacych w parafii.*’ Najczgsciej sa to: schole liturgiczne,
kregi biblijne, adoracyjne, grupy lektorow czy ministrantow.

33 A. Zellma, Przygotowanie mlodziezy..., dz. cyt., s. 84.
3% B. Wolanski, Bierzmowanie. .., dz. cyt., s. 76.

35 Tamze.

3 Tamze, s. 75.

3 Tamze, s. 76.

3% B. Wolanski, Bierzmowanie. .., dz. cyt., s. 76.

39 7. Janczewski, Prawodawstwo..., dz. cyt., s. 142.
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Przygotowanie do bierzmowania musi takze stwarza¢ sposobnos¢ do
dziatania w zespole, pomaga¢ mtodym w wychodzeniu poza krag spraw osobi-
stych i rodzinnych.* Mlodziez nalezy zacheca¢ do udziatu w nabozenstwach,
spotkaniach biblijnych i modlitewnych, pielgrzymkach oraz rekolekcjach.
Warto, aby byly to rekolekcje oparte na eklezjologii wspolnoty, ktore obejmuja
oprocz wspdlnych spotkan i indywidualnego wysitku takze prace w matych gru-
pach. Rekolekcje zorganizowane w taki sposob prowadza wiec w zasadzie wszy-
scy w nie zaangazowani. Inne zadania ma kaptan, inne animatorzy prowadzacy
grupy, inne uczestnicy. Relacja: mowienie - stuchanie zmienia si¢ wielokrotnie.
W tak przygotowanych rekolekcjach jest miejsce na §wiadectwa, konkretny
czyn i wspodlne $wigtowanie. Wszystko po to, aby stworzy¢ wspolnote zycia
wedlug Ewangelii, ktéra ma by¢ nastgpnie przeniesiona na wspdlnote zycia
codziennego.*!

Kaptani, duszpasterze oraz katecheci odpowiedzialni za przygotowanie
kandydatéw powinni dotozy¢ wszelkich staran, by osoba majaca przystapié
do sakramentu dojrzatosci chrzescijanskiej posiadata odpowiednig znajomos¢
zasad wiary 1 zostata wprowadzona w zycie religijne tak, aby z wlasciwym
zrozumieniem mogta podja¢ i wypetni¢ obowigzki wynikajace z przyjetego
sakramentu.*” Wielu autorow uwaza jednak, ze duchowni oraz katecheci odgry-
waja jedynie wspierajacg role w przygotowaniu kandydatow, za$ priorytetowa
petnia rodzice.

Wedtug abp. B. Pylaka zasadniczy obowigzek przygotowania mtodych
kandydatéw do sakramentu bierzmowania spoczywa na rodzicach, ktorzy do-
prowadzili juz swoje dzieci do chrztu.* Deklaracja o wychowaniu chrzescijan-
skim zaktada, ze w rodzinie chrzescijanskiej, ubogaconej taska i obowigzkami
sakramentu Malzenstwa, nalezy juz od najwczesniejszego wieku uczy¢ dzieci,
zgodnie z wiarg otrzymang na chrzcie poznawania i czci Boga, a takze mitowa-
nia blizniego. To w rodzinie do§wiadczaja one najpierw zdrowej spotecznosci
ludzkiej i Kosciota, az wreszcie przez rodzing wprowadza si¢ je powoli do
swieckiej wspolnoty ludzkiej i do Ludu Bozego.* Rodzice sg dla swoich dzieci

40 7. Janczewski, Prawodawstwo..., dz. cyt., s. 141-142.

4 B. Biela, Przygotowanie..., dz. cyt., s. 50.

42 7. Janczewski, Prawodawstwo..., dz. cyt., s. 141.

4 B. Pylak, Sakrament bierzmowania. Niech zstgpi Duch Twdj, Warszawa 2004, s. 38.

“ DWCH ,, Gravissimum educationis”, [w:] Sobér Watykanski Drugi. Konstytucje, Dekrety,
Delklaracje, Paryz 1967, s. 313.
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pierwszymi zwiastunami wiary i wychowawcami, dlatego stowem i przykta-
dem powinni przygotowac je do zycia apostolskiego i pomoc im w rozpoznaniu
swojego powolania. Katecheza rodzinna wyprzedza kazda inng forme kateche-
zy.* Zdaniem J. Zimnego ,,bezpos$rednimi wychowawcami w stosunku do swo-
ich dzieci pozostajg zawsze na pierwszym miejscu rodzice. Rodzice majg tez
w tej dziedzinie pierwsze i podstawowe uprawnienia, (...) wszyscy inni uczest-
nicy procesu wychowawczego dziataja poniekad w imieniu rodzicéw, w opar-
ciu o ich zgode, a w pewnej mierze nawet ich zlecenie”.*® Zatem przygotowanie
szkolne i parafialne do sakramentu bierzmowania moze by¢ jedynie wsparciem
dla przygotowania, ktoére dokonuje si¢ w rodzinie kandydata.

Zadaniem rodzicOw w czasie trwania przygotowania do bierzmowania
jest zainteresowanie si¢ tym, co dzieje si¢ w grupie, w ktérej uczestniczy ich
dziecko, sluzenie pomocag w razie pytan lub watpliwo$ci syna czy corki, stwo-
rzenie religijnej atmosfery w domu, umiejetne stuchanie swojego potomstwa,
modlitwa w intencji dziecka oraz wspolne uczestnictwo we Mszy Swictej."’
Rodzice powinni stowem i przykladem ukazywaé swoim dzieciom warto$¢
i duchowe korzysci ptynace z prowadzenia zycia prawdziwie chrzescijanskie-
go. W celu dobrego wypehienia swojego obowigzku wskazane jest, aby zarow-
no matki jak i ojcowie uczestniczyli w organizowanych dla nich spotkaniach,
ktore maja pomoc im w wychowywaniu religijnym dzieci. Formacja rodzicéw
ma przypomnie¢ o ich odpowiedzialnosci za katolickie wychowanie dzieci, aby
na co dzien stawali si¢ dla nich prawdziwymi $wiadkami zycia Ewangelig.*®
Warto zorganizowa¢ dla rodzicow kandydatow do bierzmowania roczng kate-
chizacje, ktora oparta o Stowo Boze, liturgie, teologi¢ sakramentu bierzmowa-
nia i pozostatych sakramentéw inicjacyjnych stanie si¢ duza szansa rozwoju
duchowosci rodzin.* Takie spotkania sg tez doskonata okazja do omdéwienia
zrodzicami ich obowigzkdéw, wyjasnienia znaczenia bierzmowania, zachecenia
do przygotowania odpowiedniej oprawy w domu, zmotywowania do spowiedzi

4 B. Wolanski, Bierzmowanie. .., dz. cyt., s. 78.

4 J. Zimny, Oczekiwania mlodziezy wobec wspolczesnej rodziny, ,,Pedagogika Katolicka”, sty-
czen-czerwiec 2011, nr 8, s. 42

47 B. Wolanski, Bierzmowanie. .., dz. cyt., s. 79.

# List Pasterski Biskupa Swidnickiego w sprawie przygotowania do przyjecia sakramentu bierzmo-
wania w diecezji swidnickiej, http://www.diecezja.swidnica.pl/index.php/compo-nent/content/
article?id=1001/list-pasterski-biskupa-widnickiego (15.05.2018).

4 B. Wolanski, Bierzmowanie. .., dz. cyt., s. 79.

29



Pedagogické diskusie 1/2019

i udziatu w liturgii bierzmowania oraz nawigzania osobistego kontaktu kate-
chety z rodzicami.*® Wspotpraca rodzicow z duszpasterzami jest niecodzownym
warunkiem dobrego i owocnego przygotowania do bierzmowania.’! Jezeli oby-
dwa podmioty beda dziata¢ razem i w tym samym kierunku to okres przygoto-
wawczy do bierzmowania bedzie blogostawionym czasem zaréwno dla rodzin
jak i dla parafii.

Przygotowanie do bierzmowania ma by¢ okresem, w ktorym mtody
cztowiek nie tylko uczy si¢ prawd wiary egzekwowanych przez katechete czy
kaptana na pozniejszym egzaminie z wiedzy, ale takze rozwija si¢ duchowo,
poznaje wlasng tozsamos¢, znajduje swoje miejsce w zyciu wspolnoty rodzin-
nej, parafialnej i chrzescijanskiej. Podczas formacji kandydatow nalezy row-
niez mocno uwypukli¢ zadania, ktore wynikajg z przyjecia bierzmowania,
a przede wszystkim obowigzek $wiadczenia o Chrystusie stowem i zyciem.*
Mitody cztowiek musi zdawac sobie sprawe z odpowiedzialnosci jaka spoczy-
wa na dojrzalym chrzescijaninie. Podczas przygotowania warto takze zwro-
ci¢ uwage na kwesti¢ przyrzeczenia, kiedy to mtodzi ludzie zobowigzuja si¢
do abstynencji od napojow alkoholowych oraz powstrzymania si¢ od palenia
tytoniu przynajmniej na okres mtodo$ci.* Duszpasterze powinni w sposob
szczegblny uswiadomi¢ mtodziezy jak wazne jest wytrwanie w postanowieniu,
ktore sktadajg przed samym Bogiem.

Swiadek w sakramencie bierzmowania

Wedhig Kodeksu Prawa Kanonicznego ,,wedle moznosci bierzmowane-
mu powinien towarzyszy¢ swiadek, ktory ma troszczy¢ si¢, azeby bierzmowany
postepowal jako prawdziwy swiadek Chrystusa i wiernie wypetniat obowiazki
zwigzane z tym sakramentem” (KPK, kan. 892). Wymagania stawiane przed
swiadkami bierzmowania sg takie same jak te, ktérym muszg sprosta¢ rodzice
chrzestni. W dokumentach KoSciota tacinskiego termin patrinus oznacza za-

30 Tamze.

3 Tamze, s. 80.

52 Z. Janczewski, Prawodawstwo..., dz. cyt., s. 142.
3 Tamze.

30



Potvrdenie sviatosti na ceste k ludskej zrelosti a krestanskej mladezi

réwno chrzestnego, jak i §wiadka bierzmowania.>* Zatem $wiadkiem bierzmo-
wania moze by¢ osoba, ktéra:

- jest wyznaczona przez przyjmujacego bierzmowanie, jego rodzicow,
tego kto ich zastepuje, a w przypadku gdy tych nie ma, przez probosz-
cza lub szafarza bierzmowania,

- posiada wymagane do tego kwalifikacje oraz intencje¢ petnienia tego
zadania i jest §wiadoma obowigzkow z niego wynikajacych,

- ukonczyta szesnascie lat, chyba ze biskup diecezjalny, proboszcz lub
szafarz w drodze wyjatku okresli inny wiek,

- jest katolikiem, bierzmowanym i przyjeta juz sakrament Najswigtszej
Eucharystii, a takze prowadzi zycie zgodne z wiarg, bedace odzwier-
ciedleniem funkcji, jaka ma pehic,

- jest wolna od jakiejkolwiek kary koscielnej, zgodnie z prawem wy-
mierzonej lub deklarowane;j,

- nie jest ojcem lub matka bierzmowanego.>

W praktyce coraz czgsciej wybor swiadkow bierzmowania odbywa
si¢ na zasadzie pokrewienstwa lub zwiazkéw przyjacielskich. Brakuje nato-
miast odniesienia do religijnosci wybieranych osoéb oraz ich zaangazowania
we wspdlnote Kosciota.* Istotne jest, aby $wiadek bierzmowania byt wierzacy
i praktykujacy, a swoim zyciem i zachowaniem dawat przyktad bierzmowa-
nemu. Ko$ciot zaleca, aby byl nim rodzic chrzestny, poniewaz bierzmowanie
Scisle jest zwigzane z pozostalymi sakramentami wtajemniczenia chrzescijan-
skiego, a zwlaszcza z chrztem i stanowi jego dopetnienie. Biskupi zachecaja, by
dla chtopcow swiadkami bierzmowania byli ojcowie chrzestni, a dla dziewczat,
matki chrzestne.’” Takie podejscie jest kontynuacjg wypetniania misji, do ktorej
zostali powotani chrzestni. Pomimo, ze Kodeks Prawa Kanonicznego zaktada,
aby $wiadkami bierzmowania nie byli rodzice bierzmowanego to biskup moze
zgodzi¢ si¢ by matka lub ojciec przedstawili ochrzczonego do bierzmowania,
jesli chrzestni nie majg mozliwos$ci przybycia na uroczysto$¢ bierzmowania

% Cz. Krakowiak, Sakrament..., dz. cyt., s.247.

35 KPK kan. 874 § 1.

56 R. Kantor, Swiadek bierzmowania w Kodeksie Jana Pawla II. Niektére uwagi na kanwie kan.
893, ,,Studia Gdanskie”, Gdansk - Oliwa 2011, t. XXIX, s. 150.

57 M. Pastuszko, Swiadkowie bierzmowania (kanony 892-893 §§ 1-2), ,,Prawo Kanoniczne”,
2006, t. 49, nr 1-2, s. 136.
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1 nie ma tez sposobnos$ci poproszenia na $wiadka innej osoby, ktora przyje-
ta wszystkie sakramenty wtajemniczenia oraz zyje zgodnie z zasadami wiary
i moralnosci chrzesécijanskiej.*®

Swiadkowie bierzmowania to nie tylko uczestnicy obrzedu liturgiczne-
go sakramentu. Ich rola jest znacznie glebsza i bardziej odpowiedzialna. Zo-
bowiazuja si¢ oni przed Bogiem i catg wspolnota Kosciota do towarzyszenia
bierzmowanemu w wedréwce droga prawdy i wiary.® Swiadkiem bierzmo-
wania powinna by¢ osoba, ktorg bierzmowany dobrze zna, ufa jej i obdarza
ja szacunkiem. Czynniki te potrzebne sg do nawigzania prawidtowej relacji
miedzy podmiotami. Swiadkowie bierzmowania zobligowani sa pomagaé
bierzmowanemu w poznawaniu stowa Bozego przez kontakt osobisty, przez
przyktad i przez stowo wsparcia skierowane w jego strong. Maja oni wspoma-
ga¢ bierzmowanego w wyznawaniu wiary w zyciu codziennym.® Zadaniem
swiadka bierzmowania jest pomoc kandydatowi w przygotowaniu do przyjecia
sakramentu, przedstawienie go szafarzowi, a takze doprowadzenie do wyzna-
wania wiary chrzcielnej wedtug otrzymanego Ducha Swictego. Swiadek musi
wigc by¢ osobg dojrzata oraz duchowo godng, aby petni¢ te doniosta funkcje.®!

Swiadek jest istotnym elementem calej ceremonii. Mtody cztowiek le-
piej czuje si¢, gdy ma $wiadomosc¢, ze stoi za nim osoba, ktora symbolicz-
nie uwidacznia, ze dzietem Ducha Swigtego jest tez wspomaganie.®? Zgodnie
z obrzedem bierzmowania, Swiadek ktadzie prawg reke na ramieniu bierzmo-
wanego. Rami¢ bowiem stanowi jeden z o$rodkow sity. Gest ten symbolizu-
je, ze sile, ktora bierzmowany ma w sobie i ktdrej zasob czasem okazuje si¢
niewystarczajacy przenika Duch Swiety, jednoczesnie zabezpieczajac ,,tyly”
mtodego cztowieka, aby mogt kroczy¢ do przodu z wyprostowanymi plecami
i ufnym spokojem.®® Wazne, aby rola $wiadka bierzmowania nie ograniczala
si¢ tylko do zaswiadczajacego o zdarzeniu. Jego zadaniem jest inspirowanie
mtodego czlowieka do tego, by postepowat jak prawdziwy §wiadek Chrystusa
i wiernie spetniat obowiazki wynikajace z przyjecia tego sakramentu.** Misja

% Tamze.

9 R. Kantor, Swiadek bierzmowania..., dz. cyt., s. 151.

6 R. Kantor, Swiadek bierzmowania..., dz. cyt., s. 151.

61 Cz. Krakowiak, Sakrament..., dz. cyt., s. 249.

2" A. Grun, Bierzmowanie..., dz. cyt., s. 44.

0 Tamze.

¢ K. Dullak, Sprawowanie sakramentu bierzmowania, ,,Studia koszalinsko-kotobrzeskie”,
2012, nr 19, z. 11, s. 32.
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swiadka bierzmowania w pewien sposob uzupehia zadania rodzicow bierzmo-
wanego. Mlody cztowiek potrzebuje bliskich osob, ktérzy wraz z nim beda
podaza¢ jego droga oraz czuwaé nad tym, aby w chwilach trudnych umacniata
go sita Ducha Swictego.®® Bedac ,,poreczycielem” przyjmowanego sakramentu
$wiadek bierzmowania reprezentuje calg spotecznos¢ Kosciota, ktora przyjmu-
je bierzmowanego do wspoélnoty ludzi dojrzatych w wierze.*® Aby moc spro-
sta¢ wszystkim zadaniom, $wiadkiem bierzmowania powinna by¢ osoba, ktora
sama posiada solidng formacje duchowa,®” a takze jest wzorem zycia zgodnego
z warto$ciami chrzescijanskimi.

Skutki sakramentu bierzmowania

Sakrament bierzmowania nazywany jest takze sakramentem Ducha
Swietego, bowiem pierwszym i najwazniejszym jego skutkiem jest ,,petne
wylanie Ducha Swictego, jakie niegdys stato sie udziatem Apostotéw w dniu
Pigédziesiagtnicy” (KKK 1302). Pod wptywem dziatania Trzeciej Osoby Bo-
skiej dojrzewa i umacnia si¢ wnetrze cztowieka, czyli jego duchowos¢. ,,Bog
otwiera si¢ dla cztowieka, a duch ludzki otwiera si¢ rowniez wobec zbawczego
1 uswigcajgcego samootwarcia si¢ Boga. Dzigki ofiarowanej tasce uczynkowej,
cztowiek wchodzi w nowos¢ zycia, zostaje wprowadzony w nadprzyrodzony
jego wymiar, stajac sie §wiatynia Ducha Swietego”.®® Trzecia Osoba Boska
w bierzmowaniu jest darem Uwielbionego Pana dla Jego Kosciota. Nazywa-
nie Ducha Swietego ,,darem” odpowiada Jego istocie, gdyz wyraza wzajemne
oddanie si¢ sobie Osob Boskich, Ojca i Syna® oraz odnosi si¢ do stow §w. Paw-
ta: ,,Milo$¢ Boza rozlana jest w sercach naszych przez Ducha Swictego, ktory
zostat nam dany” (Rz 5,5). Bierzmowani otrzymujac w darze samego Ducha
Swietego obdarowani sg takze Jego darami.” Wedlug Katechizmu Kosciota
Katolickiego ,,zycie moralne chrzescijan podtrzymywane jest przez dary Du-

8 A. Grun, Bierzmowanie..., dz. cyt., s. 45.

6 J. Glapiak, Swiadek bierzmowania, https://www.przewodnik/katolicki.pl/Archiwum/2010/
Przewodnik-Katolicki-41-2010/Poradnik-duchowy/Swiadek-bierzmowania (03.05.2018).

7 B. Biela, Przygotowanie..., dz. cyt., s. 45.

% B. Wolanski, Bierzmowanie. .., dz. cyt., s. 50.

% Krakowiak, Sakrament..., dz. cyt., s. 330-331.

0 Tamze, s. 332.
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cha Swietego. Sa one trwatymi dyspozycjami, ktére czynig czlowieka ulegtym,

by i$¢ za poruszeniami Ducha Swietego” (KKK 1830). Daréw Ducha Swictego

jest siedem, a sg nimi: madro$¢, rozum, rada, mestwo, umiejetnosc, poboznosé

i bojazn Boza.”!

1. Dar madrosci w $wietle Biblii pochodzi od samego Boga. Owy dar pozwala
cztowiekowi odr6zni¢ dobro od zta, trwaé przy tym co dobre i szlachetne.
Madros¢ jest wiedza pomagajaca cztowiekowi postgpowac i mowi¢ zgodnie
z wolg Boza, dokonywa¢ wybordéw opartych bardziej na mitosci Boga i bliz-
niego niz na naturalnej sktonnosci koncentrowania si¢ na sobie i chronienia
siebie.” Zdaniem abp. B. Pylaka dar madrosci uwrazliwia na sprawy Boze
1 stajg si¢ one wtedy blizsze sercu cztowieka. Madra osoba zna takze cel swo-
jego zycia. Wie, ze jest nim dotarcie do domu niebieskiego Ojca.”

2. Dar rozumu prowadzi do poznania catej prawdy, a takze uzdalnia do przy-
jecia i przyswojenia sobie Bozego Objawienia. Pozwala zrozumie¢ rzeczy-
wisto$¢ otaczajacego Swiata oraz to, co w zyciu jest najwazniejsze: mitos¢,
prawda, wolno$¢, ale takze cierpienie i krzyz.” Wszelka prawda przekazana
przez Jezusa Chrystusa zostata objawiona za sprawa Ducha Swietego, ktory
sam jest Duchem prawdy. Dar rozumu sprawia, ze cztowiek ma zdolnos¢
do podejmowania trafnych decyzji, odczytywania woli Bozej i odr6zniania
prawdy od ktamstwa.”

3. Dar rady doskonali cnote roztropnosci i ukazuje wlasciwe $rodki do zamie-
rzonego celu.’”® Dzieki niemu chrze$cijanin ma nadprzyrodzong zdolnos¢
poznania, przyjecia i opowiedzenia si¢ za planem Bozym. Przewyzsza on
wszelkie doswiadczenia i catg wiedze ludzi, poniewaz pochodzi od Boga,
Stworcy $wiata.”” Dar rady pomaga cztowiekowi w dokonywaniu wyborow
1 podejmowaniu witasciwych decyz;ji.

4. Dar megstwa udziela zdolnosci do trwania w niezruszonej nadziei wobec
wszelkich naciskow 1 przeciwnosci losu. Pomaga, by nie poddawaé si¢
lekowi i daje poczucie wytrwatosci.”® Owy dar czyni czlowieka odpornym

7' KKK, nr 1831.

2 B. Wolanski, Bierzmowanie..., dz. cyt., s. 53.

3 B. Pylak, Sakrament bierzmowania..., dz. cyt., s. 29.
™ Cz. Krakowiak, Sakrament..., dz. cyt., s. 334.

> Tamze, s. 334-335.

6 B. Pylak, Sakrament bierzmowania..., dz. cyt., s. 29.
" Cz. Krakowiak, Sakrament..., dz. cyt., s. 335.

8 B. Wolanski, Bierzmowanie..., dz. cyt., s. 54.
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i statym w dazeniu ku dobru, a takze stanowi tworzywo czynow heroicz-
nych ku chwale Bozej.”

5. Dar umiejetnosci zwigzany jest z cnota wiary, podobnie jak dar rady. Pomaga
zy¢ wiarg w trudnych chwilach i sytuacjach zyciowych oraz wyznawac ja w
sposob wolny. Daje zdolnos$¢ rozumienia prawd Bozych nawet wtedy, gdy
umyst ludzki nie jest w stanie ich w pelni poja¢. Nie oznacza to, ze cztowiek
ma zdolnos$¢ doktadnego, naukowego rozumienia Boskiej rzeczywistosci,
ale dar umiejetnosci umozliwia mu pojmowanie wewnetrznej natury rze-
czy.}

6. Dar poboznosci doskonali cnote religijno$ci. Umozliwia wilgczenie sig¢
w relacj¢ z Bogiem i prowadzi do Niego drogg modlitwy. Bez daru poboz-
nosci modlitwa stawataby si¢ jedynie przykrym obowigzkiem. Dar poboz-
nosci stuzy relacjom wiary kazdego rodzaju i na kazdym poziomie. Prowa-
dzi cztowieka do Boga, wprowadza w petng mitosci zazyto§¢ z Chrystusem
oraz Jego Matka Maryja. Dzigki temu rodzi si¢ i rozwija dojrzata ducho-
wos$¢ chrzescijanska.®!

7. Dar bojazni Bozej nie oznacza lgku przed Bogiem, lecz jest raczej $wiado-
moscig wielkosci Boga i zrodlem catkowitego zaufania Mu. Dar ten ma
pomoéc rozpoznaé mitosé, mitosierdzie 1 wole Boza jako najwyzsze dobro
oraz catkowicie Jemu zaufaé, na wzor Chrystusa, ktory catkowicie zaufat
swojemu Ojcu i wypehit Jego wole.®

Za sprawa Ducha Swigtego i Jego daréw bierzmowany ma przynosié
owoce Ducha Swictego. Zgodnie z Katechizmem ,,owocami Ducha sa dosko-
natosci, ktore ksztaltuje w nas Duch Swiety jako pierwociny wiecznej chwaty”
(KKK 1832). Tradycja Ko$ciola wymienia dwanascie owocow Ducha Swicte-
go: mitos¢ Boga i blizniego, rados¢, pokoj, cierpliwos¢, uprzejmosé, dobroc,
wspaniatomys$lnosé, taskawos¢, wiernos¢, skromnosé, wstrzemiezliwosé, czy-
sto$¢.®

Kolejne skutki, na ktére wskazuje Katechizm Kosciota Katolickiego od-
nosza si¢ do wzrostu i poglebienia taski chrzcielnej. Naleza do nich:

" B. Pylak, Sakrament bierzmowania..., dz. cyt., s. 29.

8 B. Wolanski, Bierzmowanie. .., dz. cyt., s. 55.

81 Tamze.

82 Cz. Krakowiak, Sakrament..., dz. cyt., s. 336.

8 B. Pylak, Sakrament bierzmowania..., dz. cyt., s. 30-32.
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- glebsze zakorzenienie chrzescijan w Bozym synostwie,

- SciSlejsze zjednoczenie z Chrystusem,

- udoskonalenie wigzi z Kos$ciotem,

- udzielenie wiernym, jako prawdziwym $§wiadkom Chrystusa spe-
cjalnej mocy Ducha Swigtego do szerzenia i obrony wiary stowem i czynem,
do meznego wyznawania imienia Chrystusa oraz do tego, by nigdy nie wstydzili
si¢ Krzyza.™

Misja Ducha Swictego umacnia dzielo rozpoczete na chrzcie $wie-
tym. Bierzmowany chrze$cijanin jest doskonalej upodobniony do Chrystusa,
aby moégl czynnie wypetnia¢ swoja prorocza, kaptanska i krolewska postuge.
Zjednoczenie z Synem Bozym nazywane jest mistycznym utozsamieniem
z Chrystusem.® Bierzmowanie mocniej wigze wiernych nie tylko ze wspdlno-
ta lokalna, ale takze z catym Kosciolem powszechnym, w ktdérym przezywaja
i realizuja swoj zwigzek z Jezusem Chrystusem. Stajg si¢ oni odpowiedzialni
za Kosciot i budowanie Jego jednosci.® Ludzie ochrzczeni i bierzmowani obok
stanu kaplanskiego tworza stan nazywany laikatem. Swieccy swoje postan-
nictwo pelnig w ramach zycia rodzinnego i spotecznego. Te dwa stany taczy
wspdlne synostwo Boze, braterstwo, powolanie do swigtosci i zbawienia oraz
powolanie do dziatalnosci apostolskiej, ktorej celem jest uswigcenie Swiata
i budowanie Mistycznego Ciata Chrystusa.’?’

Skutki wynikajace z sakramentu bierzmowania doskonale uscislit Cz. S.
Bartnik. Jego zdaniem warto zaznaczy¢, iz sakrament bierzmowania powoduje
nastepujace zmiany:

- daje szczegblng, aktywng i niejako autorska, personalng koscioto-

tworczo$¢, zarowno w zakresie partykularnym, jak i powszechnym,
- jest zrédlem szczegolnego dynamizmu zycia chrzescijanskiego,
- przenosi w sfer¢ Ducha Swietego, ktory jest osobowa Komunia Ojca
i Syna, bierzmowany wigc wchodzi w sfere spotkania si¢ Ojca i Syna
w Mitosci Tworczej,

- na skale catego Kosciota daje nowy, mesjaniczny wymiar Ludowi
Bozemu, czynigc z niego Lud Ducha Bozego,

8 KKK, nr 1303.

8 B. Wolanski, Wplhyw sakramentu bierzmowania na osobiste Zycie chrzescijan, ,,Perspectiva”
Legnickie studia teologiczno-historyczne, 2011, nr 1 (18), s. 280-281.

8 Tamze, s. 284.

87 Tamze.
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- wyciska niezatarte znamig, bedgce symbolem przynalezno$ci do Je-
zusa Chrystusa.®®

Dziatanie Ducha Swictego jest wieloaspektowe i nigdy do kofica nie-
ujmowane,* jednakze przedstawione powyzej skutki bierzmowania pokazuja,
jak wiele moze zyska¢ osoba przyjmujgca sakrament oraz jak bardzo moze
ubogaci¢ swoje wnetrze. Bierzmowanie daje podstawe do rozwijania cztowie-
czenstwa we wszystkich jego wymiarach, a zwlaszcza w kulturze, socjalizacji,
religii i wspolnym czynie.” Istotne jest, aby po przyjeciu sakramentu mtodzi
ludzie wykorzystywali dary, ktorymi zostali ubogaceni i zaangazowali si¢
w budowanie wspolnoty koscielnej w swoim srodowisku.
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O PRAMENOCH A VYZNAME
KRESTANSKEJ SOCIALNEJ PRACE

O ZRODLACH I ZNACZENIU
CHRZESCIJANSKIEJ PRACY SOCJALNEJ

AGATA JAKIELA

ABSTRAKT:

Socidlna praca v stcasnej spolo¢nosti je vel'mi délezitou sucast'ou spolocenskych
vied, pretoze dopyt prave po socialnej praci, pomoci rychlo rastie. Pojem social-
nej prace suvisi s ucelnou a organizovanou pomocou sucasnej spolo¢nosti voci
ich ekonomicky neefektivnym, spolo¢ensky alebo fyzicky neschopnym ¢lenom.

Krucové slova: Socidlna praca. Krestanstvo. Cirkev.

PODSUMOWANIE:

Praca spoleczna w dzisiejszym spoteczenstwie jest bardzo wazna czg$cia nauk
spotecznych, poniewaz popyt tylko na prace¢ socjalna, pomoc szybko rosnie.
Pojecie pracy socjalnej wigze si¢ z celowym i zorganizowanym wykorzystaniem
wspolczesnego spoteczenstwa wobec ekonomicznie nieefektywnego, spotecznie
lub fizycznie niezdolnego cztonka.

Stowa kluczowe: Praca socjalna. Chrzescijanstwo. Church.

Praca socjalna w é6wczesnym spoteczenstwie jest bardzo wazng nauka,
gdyz zapotrzebowanie na owg pomoc spoteczng rosnie w miar¢ postepu cza-
sowego. Pojecie pracy socjalnej wigze si¢ z celowa i zorganizowang pomoca
wspotczesnych spoteczenstw swoim nieudolnym ekonomicznie, spotecznie lub
fizycznie cztonkom. Cele pracy socjalnej sg realizowane w odniesieniu do in-
dywidualnej i grupowej aktywnos$ci cztowieka z wykorzystaniem trzech pod-
stawowych metod: 1) indywidualnych przypadkoéw 2) grupowej 3) srodowi-
skowej, oraz takich technik jak psychoterapia, poradnictwo, mediacja i innych
opartych na kontaktach interpersonalnych migdzy pracownikami socjalnymi
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a osobami wspomagajacymi, zwanymi klientami. Pojgcie pracy socjalnej (ang.
social work) zostato ukute w Stanach Zjednoczonych w 1900 r. Przez Simo-
na N. Pattena dla oznaczenia zawodowej dziatalnosci, ktorg w koncu XIX w.
zaczeto zastepowac tradycyjne formy dobroczynnosci w Ameryce. Tak wigc
tym pojeciem postugujemy si¢ az do dzisiejszego dnia. Wspotczesnie teorie
pracy socjalnej mozna okresli¢ jako zasdéb naukowo uzasadnionej refleksji nad
wiedza, umiej¢tno$ciami i motywacjami potrzebnymi przy praktycznym wy-
konywaniu pracy.

Momentem przetomowym — w rozwoju dziatalnosci opiekunczej i po-
mocowej — bylo pojawienie si¢ chrzescijanstwa, a wraz z nim jednej z zasad,
a mianowicie: czynnej mitosci blizniego. Za poczatek jej realizacji przyjmuje
si¢ powolanie siedmiu diakonow w pierwszej gminie chrzescijanskiej. ,, Wow-
czas, gdy liczba uczniow wzrastata, zaczeli hellenisci szemra¢ przeciwko
Hebrajczykom, ze przy codziennym rozdawaniu jalmuzny zaniedbywano ich
wdowy. Nie jest rzecza stuszng, abysmy zaniedbywali stowo Boze, a obstugi-
wali stoty” — powiedzialo Dwunastu, zwotawszy wszystkich uczniéw. ,,Upatrz-
cie zatem, bracia, siedmiu m¢zoéw sposrdd siebie, cieszacych sie dobrg stawa,
pelnych Ducha i madro$ci. Im zlecimy to zadanie. My oddamy si¢ wylacznie
modlitwie 1 postudze stowa”. Spodobaty si¢ te stowa wszystkim zebranym i
wybrali Szczepana, meza petnego wiary i Ducha Swietego, oraz Filipa, Procho-
ra, Nikanora, Tymona, Parmenasa i Mikotaja, prozelite z Antiochii. Przedstawi-
li ich Apostotom, ktérzy modlac si¢, potozyli na nich rgce. A stowo Boze sze-
rzyto si¢, wzrastata tez bardzo liczba uczniéw w Jerozolimie, a nawet bardzo
wielu kaptandéw przyjmowato wiarg” (Dz. 6, 1-6). Odtad zasada mitos$ci bliz-
niego stata si¢ fundamentalna. We wspolczesnych czasach jej symbolem jest
,,Caritas”. Benedykt XVI w swojej encyklice — wydanej 25 grudnia 2005 roku
— pt. Deus caritas est (O milosci chrzescijanskiej) w czesci drugiej — ,,Caritas”
dzieto mitosci dokonywane przez Koscidt jako ,,wspdlnote mitosci” — odnosi
si¢ do tej dziatalnosci.

Z jednej strony przypomina, ze wywodzi si¢ ona z diakonii, tj. postugi
mitosci blizniego. Natomiast z drugiej strony akcentuje jej koniecznos¢. ,,Z
uptywem lat, wraz ze stopniowym rozprzestrzenianiem si¢ Kosciota, dzialal-
no$¢ charytatywna utwierdzita si¢ jako jeden z istotnych zakresow jego dziata-
nia, obok udzielania Sakramentéw i gloszenia Stowa: praktyka mito$ci wobec
wdow i sierot, wobec wigzniow, chorych i wszystkich potrzebujgcych nalezy
do jego istoty w rownej mierze, jak postuga Sakramentow i gloszenie Ewange-
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lii. Kosciot nie moze zaniedbywac postugi mitosci, tak jak nie moze zaniedbaé
Sakramentoéw i Stowa” (Benedykt XVI, 2006, n. 22). Ojciec Swicty zwraca
uwage na specyficzny profil tego rodzaju dziatalnosci. W jego ramach bowiem
uwypukla si¢ trzy elementy: ,,Organizacje charytatywne Kosciota, poczawszy
od Caritas (diecezjalnej, narodowej i migdzynarodowej) muszg zrobi¢ wszyst-
ko, co mozliwe, aby byty do dyspozycji odpowiednie osrodki i nade wszyst-
ko by byli ludzie, ktoérzy podejma takie zadania”; ,,Chrzescijanska dziatalnos¢
charytatywna musi by¢ niezalezna od partii i ideologii. Podstawowym impe-
ratywem pracy socjalnej jest bez watpienia mitos¢ blizniego, stuzba innym Im
bardziej bezinteresowna jest stuzba innym, tym czystsza jest mitos¢. Motywem
mitos$ci blizniego jest z jednej strony przykazanie, ktore wzywa do mitlowania
drugiego cztowieka, a z drugiej nieoceniona warto$¢ kazdego cztowieka, ktory
w oczach Bozych znaczy wigcej niz caly $wiat. Fundamentem tej wartosci jest
fakt, ze kazdy cztowiek zostat stworzony na obraz i podobienstwo Boze oraz
odkupiony przez Chrystusa. ,,Cztowiek bowiem — jak mowit papiez Benedykt
XVI podczas czuwania modlitewnego w Walencji — zostal stworzony na obraz
i podobienstwo Boze, aby kochag, i realizuje w pelni siebie samego jedynie wte-
dy, gdy szczerze czyni z siebie dar dla innych”. A zatem najgl¢bsza zasadg mi-
losci, stanowiacej o jej istocie, jest bezinteresowny dar, przede wszystkim dar
z tego, co cztowiek ma najcenniejszego — swojego wlasnego cztowieczenstwa.

Grupe podmiotow, ktore uzupehniajag wielosektorowy system pomocy
spolecznej, sa organizacje koscielne i wyznaniowe. Poza swojg stricte stuzebng
wobec potrzebujacych rola, Koscidl zapewnia co$ wiecej, a mianowicie spo-
leczno-obywatelska inicjatywe. Wydaje si¢ to niezmiernie wazne z punktu wi-
dzenia wielo sektorowosci, poniewaz Kosciot wlacza w dziatania pomocowe
lokalny sektor rodzinno-obywatelski. Nieformalne zaangazowanie wielu ludzi
powoduje rozszerzenie dziatania, a przez to wigksza skutecznos¢. Kosciot ma
ogromng zdolno$¢ tagodzenia sporéw i niemalze w naturalny sposéb angazu-
je do pomocy najblizsze otoczenie osoby uwiklanej w problem. Parafia petni
rozbudowang funkcje¢ socjalng i integracyjng. Podejmuje dziatania, ktore na
state powinny wpisac si¢ w system pomocy spotecznej, rowniez instytucji pu-
blicznych. Poszukiwanie drog do najblizszego otoczenia podopiecznych oraz
zachgcanie ich do wspolpracy i czgsto zazegnanie wielu konfliktow mogtoby
sta¢ si¢ jednym z kluczowych dziatan w stron¢ skutecznej pomocy osobom
bezdomnym. To wlasnie rodzina i lokalne grupy nieformalne stanowig kolejny
element wielosektorowej uktadanki. Wydaje si¢, ze bez czynnego zaangazowa-
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nia tych podmiotéw ciezko bedzie o suk-ces. Rodzina i grupy lokalne — jako
najblizsze otoczenie — najlepiej znaja potrzeby i oczekiwania podopiecznych
pomocy spotecznej. Nierzadko sama mozliwos¢ kontaktow z rodzing ma cha-
rakter terapeutyczny, na przyktad w sytuacji osob bezdomnych. Widzac zaan-
gazowanie 1 chg¢ pomocy ze strony najblizszych, tatwiej o samodyscypling
i aktywne dziatania w stron¢ wyj$cia z problemu. Trudno jest oceni¢ site lokal-
nych i rodzinnych oddziatywan, ale z pewnoscia jest ona wielka i powinna sta¢
si¢ statym komponentem pracy socjalne;.

W pracy socjalnej oznacza ona stale usposobienie woli do nalezytego
zachowania si¢ wobec réznego rodzaju cudzych niedomagan. Trzeba jednak
pamigta¢, ze cnota mitosierdzia nie jest bynajmniej wrazliwoscig uczuciowag
na cudze niedomagania i cierpienia. Taka wrazliwos$¢, gdy nie jest opanowana,
moze by¢ bowiem niekiedy przeszkoda w uprawianiu mitosierdzia. Z drugiej
jednak strony mitosierdzie czynione bez uczucia lito$ci nigdy nie bedzie w pel-
ni rozwinigtg cnota, a jego akty, zamiast ukoi¢ cierpienie, beda rani¢ blizniego.

Najwlasciwszym motywem jest wewnetrzne usposobienie woli, ze czlo-
wiek chce spieszy¢ z pomoca blizniemu bedacemu w potrzebie i jest gotowy
sta¢ si¢ narzedziem mitosiernego Boga. Dlatego pierwszym i1 podstawowym
aktem mitosierdzia jest rado$¢ i pogoda ducha. Pracownik socjalny, jesli chce
przynosi¢ ulge w trudach i cierpieniach Iub usuwac zto z zycia bliznich, zawsze
powinien czyni¢ to w przekonaniu, ze sam Bog si¢ nim postuguje. Taka posta-
wa z kolei sprawi, ze zard6wno on sam, jak i cale jego otoczenie beda napetnieni
radoscig 1 pogoda ducha. Drugim aktem mitosierdzia jest cnota dobroczynno-
$ci, czyli czynienie dobra majace na celu zaradzenie potrzebom blizniego, za-
réwno co do ciala, jak i1 co do duszy. Sktadnikiem dobroczynnosci jest zatem
cierpliwe wyshuchanie zaléw i skarg, czyli pelne wspoétczucia wystuchanie tego
wszystkiego, co boli i dolega, a nawet znoszenie réznych niedelikatnosci lub
niewdzigcznosci ze strony tych, ktorym si¢ nieraz pomagato. Kolejnym aktem,
zardwno dobroczynnosci, jak i cnot mitosci 1 wyrozumiato$ci, jest upomnienie
braterskie, bedace uczynkiem mitosierdzia wzglegdem duszy. Upominajac po
bratersku, trzeba zawsze szuka¢ okolicznosci tagodzacych wing blizniego.
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ROZDIELNE PRISTUPY V PEDAGOGIKE
AANDRAGOGIKE V SOCIALNEJ PRACI

ROZNE PODEJSCIA W PEDAGOGIKACH
ANDRAGOGIKE W PRACY SPOLECZNE]

KaroLINA PsoNkA

ABSTRAKT:

Pedagogika vyucuje a vychovava deti. Andragogika je vzdelavanie dospelych.
Vyucovanie deti a vzdelavanie dospelych nie je to isté. Andragogika je od-
lisna  od pedagogiky a musite si na fiu pamétat’. Ak tréner tieto rozdiely neberie
do tvahy, zvyCajne narazi na rézne tazkosti. PoCas ucenia dieta len buduje
svoje skusenosti, nazory a presvedcenie. Je to ako biela doska, ktoru zachranime.
Napriklad, ucit' sa matematiku, stretava ju a buduje svoje presvedCenie o nej.
Po niekolkych lekciach ju povazuje za Fahka a prijemnd, tazka a tnavnu. Clanok
sa snazi poukazat’ na dolezitost rozdielnych pristupoch pri vzdelavani dospelych.

KPucové slova: Andragogika, Ucenie, Dieta, Pedagogika.

PODSUMOWANIE:

Pedagogika uczy i ksztalci dzieci. Andragogika to ksztalcenie dorostych. Na-
uczanie dzieci i ksztatcenie dorostych nie jest tym samym. Andragogika ro6zni si¢
od pedagogiki i musisz o tym pamigtaé. Jesli trener nie bierze pod uwage tych
roznic, zazwyczaj napotykaja rozne trudnosci. Podczas nauki dziecko po prostu
buduje swoje do§wiadczenia, opinie i przekonania. To jak biata tablica, ktéra
oszczgdzamy. Na przyktad, aby nauczy¢ si¢ matematyki, poznac ja i zbudowad
jej przekonania na jej temat. Po kilku lekcjach uwaza to za tatwe i przyjemne,
cigzkie i nuzace. Artykut ma na celu podkreslenie znaczenia réznych podejs¢ do
uczenia si¢ dorostych.

Slowa kluczowe: Andragogika, Nauka, Dziecko, Pedagogika.

Pedagogika to uczenie i wychowywanie dzieci. Natomiast andragogika
to ksztalcenie 0sob dorostych.

Uczenie dzieci, a ksztatcenie dorostych to nie to samo. Andragogika roz-
ni si¢ od pedagogiki i trzeba o tym pamigtac. Jesli trener nie bierze pod uwage
tych réznic, zwykle trafia na réznego rodzaju trudnosci.
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Podczas nauki dziecko dopiero buduje swoje doswiadczenia, opinie
i przekonania. Jest jak biata tablica, ktérg zapisujemy. Na przyktad uczac si¢
matematyki, poznaje ja i buduje sobie o niej przekonania. Po kilku lekcjach
uznaje ja za tatwg i przyjemna, albo trudng i mg¢czaca. Natomiast dorosty czto-
wiek uczac si¢ nowych rzeczy odnosi je do swoich wczes$niejszych doswiad-
czen. Zanim pozna te nowe rzeczy, ma juz o nich opini¢ i przekonania., np. 0so-
ba, ktora nigdy jeszcze nie prowadzita samochodu moze uwazac, ze kierowanie
samochodem jest bardzo trudne i nigdy si¢ tego nie nauczy. A inna osoba moze
uwazac, ze jest to bardzo proste i nauczy si¢ tego w 5 minut.

Dziecko jest biatg tablica, ktorg zapisujemy doswiadczeniami. Dorosty
natomiast jest zapisang tablicg, na ktorej musimy znalez¢ miejsce na nowe do-
swiadczenia. Nie mozemy zacza¢ wymazywac tego, co jest na tablicy i pisac
sobie nowych rzeczy. On jest przywiazany do tego, co ma i na pewno bedzie
protestowat. Bedzie bronit tego, co stare i opieral si¢ przed tym, co nowe.

Nie mozemy owej tablicy wymazywac i zastgpowac nowymi napisami.
Musimy znalez¢ sposéb na bezinwazyjne wkomponowanie nowych rzeczy
do starego obrazu. Tym wlasnie jest uczenie ludzi dorostych

Dlatego wazne jest, aby uczac ludzi dorostych nowych rzeczy, odnosi¢
je do tego, co juz potrafig. Znalez¢ punkty wspdlne z tym, co juz znaja i po-

Pedagogika vs. Andragogika
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trafia. Powiedzie¢ im, Ze jest to podobne do tego, co juz kiedys robili. Warto
tez najpierw zbudowac im pozytywne przekonania na temat tego, co juz znaja
i dopiero z tymi pozytywnymi przekonaniami faczy¢ nowe zagadnienia.

Dzieci uczg si¢ wszystkiego co ciekawe, co nowe, natomiast u dorostych
rzeczy ciekawe mogg wywolaé, co najwyzej stomiany zapat. Cztowiek dorosty
w pierwszej chwili powie, ze chce si¢ tego nauczy¢, bo jest to ciekawe, jednak
po pierwszych trudach i krotkim czasie uzna, ze si¢ juz tego nie chce uczyc.

Doro$li ucza si¢ tego, co jest im potrzebne w praktycznym zyciu — zawo-
dowym, albo prywatnym. Jesli co$ rozwigzuje ich problemy, daje nowe korzy-
$ci, beda sie tego uczyc.

Jesli zaciekawimy ich nowym tematem, zaczng si¢ uczy¢, ale szybko
przestang. Pobudzenie ciekawosci u dorostych dziata tylko na chwile. Na dtuz-
sza mete trzeba sprawi¢, aby uznali szkolenie za potrzebne. Wtedy beda si¢
uczy¢ nawet rzeczy nudnych.

Andragogika jest $ci$le zwigzana z wieloma dyscyplinami naukowymi,
zaré6wno spotecznymi, jak i przyrodniczymi, z ktoérych czerpie niezbedne dla
siebie przestanki teoretyczne. Andragogika bada zjawiska edukacji dorostych
w konteks$cie proceséw spotecznych i przy uwzglednieniu proceséw psychicz-
nych. Uogo6lnia ona praktyke o§wiaty dorostych, ukazujac istote wychowania
cztowieka dorostego i jego role w ksztattowaniu indywidualnej osobowosci
ludzkiej. Przy formutowaniu celow wychowania dorostych wykorzystuje ona
wyniki badan takich nauk, jak: historia, filozofia, a zwlaszcza etyka i estety-
ka,: socjologia, ekonomika, pedagogika, socjologia, etyka, estetyka. Opiera si¢
glownie na naukach o wychowaniu, filozoficznych, psychologicznych, socjolo-
gicznych, historycznych i biomedycznych. Najscislej zwigzana jest z naukami
o wychowaniu, mianowicie: z pedagogika ogo6lna, pedagogika pracy, pedago-
gikg spoleczng, pedagogiky pordéwnawcza, pedagogika specjalng i pedagogika
opiekuncza.

Bliskie zwigzki taczg andragogike z naukami filozoficznymi, takimi jak:
antropologia filozoficzna, czyli ogdlna teoria cztowieka, ontologia zajmujaca
si¢ teorig bytu, charakterem i strukturg rzeczywistosci, etyka — wyjasniajaca
istniejacy rzeczywisto§¢ moralng i ustalajaca dyrektywy moralnego postgpo-
wania, estetyka - teoria o spotecznej funkcji sztuki i prawidlowos$ciach jej roz-
woju, epistemologia ~ teoria poznania.

Duze tez znaczenie dla andragogiki ma wspotdziatanie z logikg (zwlasz-
cza dla dydaktyki dorostych). Na szczegdlne podkreslenie zastugujg wzajemne
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powigzania i $cisle wspolzaleznosci andragogiki z naukami psychologicznymi.
Andragogika wykorzystuje wiedze o prawidtowosciach rozwoju psychiki czto-
wieka w roznych okresach jego zycia, procesoOw uczenia si¢; pozytkuje rowniez
wiedze o ogdlnych prawach i rozwoju wyzszych czynnosci cztowieka i ksztal-
towania jego osobowosci, o zmianach zachodzacych w osobowosci jednostki
pod wplywem wychowania i nauczania. Duze znaczenie dla rozwigzywania
problemow andragogicznych majg rowniez rezultaty badan psychologicznych
nad mysleniem, pami¢cia, motywacja, ksztattowaniem potrzeb i przyzwy-
czajen, samopoznaniem jednostki, zmianami, jakie dokonuja si¢ w psychice
cztowieka w procesie wychowania”, psychologicznymi konsekwencjami pracy
zawodowej, strukturalnymi i kulturowymi determinantami osobowosci oraz
ksztaltowaniem postaw prospotecznych.

Sposrod nauk socjologicznych na szczegodlng uwage andragogiki zastu-
guje socjologia oswiaty, wychowania i socjologia kultury. Socjologia oswiaty
wzbogaca andragogike wiedza o aspiracjach o$§wiatowych ludzi dorostych,
o potrzebach o$wiatowych i kulturalnych uswiadamianych przez spoteczen-
stwo. Umozliwia rowniez peliejsze zrozumienie zagadnienia zinstytucjonali-
zowanych systemow oswiaty 1 szkolnictwa oraz ich zmiennosci, wynikajacej
z dynamiki przemian spoteczno-gospodarczych i technicznych spoteczenstwa
industrialne. Socjologia wychowania pozwala pelniej zrozumie¢ spoteczny
charakter wychowania. Socjologia kultury dostarcza m.in. wiedzy o mozliwo-
sciach uczestnictwa kulturalnego spotecznosci lokalnych. Ponadto socjologia
dostarcza andragogice potrzebnej wiedzy o wzajemnych zaleznosciach miedzy
osobowoscig a miejscem zajmowanym przez jednostke w strukturze spoteczne;j
i zawodowej.

Wspoélczesne pojmowanie kwestii spolecznej nie ogranicza si¢ tylko
do zagadnien pracy i bytu cztowieka, jak to miato miejsce w przesztosci, ale
takze uwzglednia problematyke porozumienia migdzynarodowego i pokoju,
dylematy demograficzne, sprawy ekologiczne itp. Wszystkie te aspekty kwe-
stii spotecznej ujmowane sg w powigzaniu z rozwojem gospodarczym. Zakres
wiec pojecia kwestii spotecznej ulega dzi$ poszerzaniu i staje si¢ coraz bogat-
szy w tresci humanistyczne.

Kwestia spoteczna jest przedmiotem zainteresowan i troski pracy socjal-
nej, zardwno w wymiarze narodowym, jak i globalnym. Wspotczesny bowiem
obraz kwestii spotecznej ukazuje nam, ze jestesmy bardziej niz kiedykolwiek
zwiagzani wspdlnym przeznaczeniem. Zycie bowiem kazdego cztowieka, nieza-
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leznie od miejsca, rozgrywa si¢ obecnie w kontekscie globalnym. Dlatego tez
rozwigzan kwestii spotecznej nalezy poszukiwaé zarowno w poszczegdlnych
krajach, jak i w dzialaniu migdzynarodowym. Rozwigzanie zwlaszcza nowego
zestawu problemow takich, jak: zanikanie biosfery, efekt cieplarniany, trans
graniczne migracje ludnosci, AIDS, migdzynarodowa przestepczos¢ i terro-
ryzm itp., pozostaje poza zdolno$ciami jakiegos$ pojedynczego czy nawet grupy
panstw.

W istniejagcych (w zachodnich krajach) formach polityki spotecznej
wspierajacej pracg socjalng wyrdzniane sg nastepujace modele:

- model (panstwa) dobrobytu.

- model $wiadczeniowy (beneficyjny),

- model budowy $wiadomosci spoteczne;.

W ramach ,,modelu dobrobytu” uznaje si¢ za niezbedne istnienie zawsze
shuzb spotecznych. Potrzeby sg relatywne do zmieniajacych si¢ sytuacji i za-
wsze je uwzgledniajg. Jedng z glownych potrzeb, jak si¢ zaktada w tym mo-
delu, jest konieczno$¢ edukacji ustawicznej, ktéra powinna by¢ finansowana
z funduszow budzetowych panstwa. Model taki zastosowany w o$wiacie do-
rostych pozwala na szerszy dostep do ksztalcenia warstw ubogich, ktorych nie
sta¢ na osiaggnigcie go w drodze komercjalne;j.

Model $wiadczeni owy dziata raczej wybidrczo dla sprostania potrze-
bom ustalanym centralnie na gruncie prowadzonej przez dang ekipe wladzy
polityki wewnetrznej. Stad priorytety ustalane sg ,,z gory” i jako takie stanowia
przedmiot angazowania si¢ wtadz. W takim uktadzie panstwo nie bierze udzia-
hu w dostarczaniu srodkéw we wspomaganie dziedzin, ktore aktualnie je nie
interesuja, mimo zadan i naciskow poszczegoélnych grup obywateli. Stad na
przyktad moze zaistnie¢ o§wiacie dorostych tendencja do zaniedbywania form
ksztalcenia ogodlnego, zindywidualizowanego, na rzecz szkolenia bezrobotnych
w okreslonych, konkretnych kierunkach profesjonalnych.

Model budowy $§wiadomosci spolecznej jest w pewnym stopniu eklek-
tyczny i moze wystgpowaé we wszystkich formach polityki spotecznej. Ogol-
nie opiera si¢ na trzech zasadach:

- zmianach w systemach o$wiaty,

- zmianach w roznych dziedzinach polityki spolecznej,

- zmianach w o$wiacie prowadzacych do przeksztatcen struktur spo-

tecznych.
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W ramach modelu budowy $wiadomos$ci spotecznej udzial panstwa
moze by¢ roznoraki. Oswiata we wszystkich jej formach bywa tu uzyta przez
panstwo - w jednym przypadku dla zaoferowania ubozszym grupom ludnos$ci
dodatkowych mozliwosci ksztatcenia, jak rowniez w przeciwnym przypadku
— zapewnienia utrzymania dotychczas posiadanych atrybutéw grupom uprzy-
wilejowanym.

Praca jest tym pojeciem, ktore obejmuje kazdy sposob, w jaki ludzka
energia, fizyczna lub umystowa, moze by¢ sensownie wydatkowana. Inaczej
mowige chodzi o dziatalno$¢ cztowieka polegajaca na przeksztatcaniu przy-
rody, aby zaspokaja¢ ludzkie potrzeby. Wynikiem .pracy sg wytwory kulturo-
we, dobra materialne lub ustugi. Niejednokrotnie pojgcie praca odnosi si¢ do
sily roboczej, a wiec do zatrudnienia. W ogdlnym poje¢ciu wyrdzniamy prace:
naukowa, produkcyjna, ustugowa, reczna, zawodowa, indywidualng zespo-
lowsa, naktadcza. Pojecie to wystepuje w ekonomii, socjologii, psychologii,
pedagogice, medycynie i in. Wszystkie nauki rozpatruja zagadnienia pracy w
powigzaniu z przedmiotem, ktory jest polem ich zainteresowan i przez to ana-
liz. pedagogika pracy wraz z andragogika analizuja m.in. takie zagadnienia,
jak: sytuacja cztowieka w warunkach pracy, przemiany w zawodach i specjal-
nosciach, potrzeby rynku pracy w kontekscie edukacji, dobor tresci ksztatce-
nia zawodowego w kontekscie celow, zwigzek tresci ksztatcenia zawodowego
z metodami, formami i zapleczem dydaktycznym, przydatno$¢ zawodowa
absolwentéw szkot 1 innych osrodkéw przygotowania zawodowego, glownie
W powiazaniu z rynkiem pracy.

Przemiany w pracy zachodzg na skutek wielu czynnikoéw. W Polsce
od 1989 roku zasadniczy wplyw na przemiany pracy miaty zmiany ustrojowe.
Od gospodarki centralnie sterowanej, nakazowo-rozdzielczej, przechodzi sig¢
do zupetie innymi prawami rzadzacej si¢ gospodarki rynkowej. Tego rodzaju
zmiany gleboko rzutujg na edukacje. Trzeba bowiem w takiej sytuacji zupetnie
inaczej formutowac cele ksztalcenia, ktadac punkt cigzkosci na ksztattowanie
takich cech pracownika, jak: inicjatywa, uwazanie konkurencji za zjawisko
normalne, gotowos¢ do ryzyka, odpowiedzialno$¢ za siebie oraz najblizszych
przez utrzymanie si¢ w pracy, uczenie si¢ przez cale zycie, gotowos$¢ do zmia-
ny zawodu, mobilno$¢ zawodowa itp. Przemiany ustrojowe, jakie nastapity
w Polsce, spowodowaty w dziedzinie ksztatcenia zawodowego wielka rewolu-
cje, ktora bedzie trwala jeszcze pewien czas, poniewaz procesy w swiadomo-
$ci zachodzg stosunkowo powoli i przestawienie si¢ na wymagania gospodarki
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rynkowej nie nastapi z dnia na dzien, zar6wno u nauczajacych, jak i uczacy sie.
Przemiany w pracy zachodzg na skutek post¢pu naukowo-technicznego. Przed
wielu laty znaczacy postep dokonat si¢ przez automatyzacje wieki procesow,
nastepnie przez robotyzacje. Waznym czynnikiem, ktory wplynat w zasadni-
czy sposob na przemiany pracy, byly komputery. Postepujaca komputeryzacja
wymaga niejednokrotnie zdobycia dodatkowych kwalifikacji nawet przez te
osoby, dla ktoérych komputer jest jedynie narzgdziem pracy.

Rzeczywistos¢, w ktorej zyjemy, tak szybko si¢ zmienia, ze niezbed-
ng dyspozycja nowoczesnego czlowieka staje si¢ gotowos¢ do permanentne-
go ksztalcenia, do ciggtego doskonalenia swoich cech osobowych. W czasie
ewolucji naukowo-technicznej, w zawrotnym tempie deaktualizuje si¢ wiedza,
a w konsekwencji - w krotkim czasie od uksztattowania - tracg aktualnos$c
umiejetnosci zawodowe. Dlatego jednym z podstawowych terminéw wspot-
czesnej teorii 1 praktyki edukacyjnej na $wiecie stata si¢ kategoria okreslana
mianem ,,ksztalcenia ustawicznego” lub ,,edukacji ustawicznej”. Oznacza on
stan uczenia sig¢, ktory trwa od narodzin cztowieka do kresu jego istnienia, pro-
ces dynamiczny, nieprzerwany. Idea edukacji ustawicznej przeczy zamiarowi
zamykania ksztalcenia w jednym tylko lub w kilku okresach zycia. Jednak
pojecie ksztalcenia ustawicznego nie zawsze byto rozumiane w taki sposob.
W ostatnich latach przeszto ono swoistg ewolucje, gdyz poczatkowo utozsa-
miano je z praktyka ksztalcenia dorostych a nawet doksztatcania i doskona-
lenia zawodowego pracujacych. Z czasem jednak teoretycy tej problematyki
i praktycy o$wiaty uznali, Ze przez to pojgcie trzeba rozumie¢ nie jeden element
edukacji, zwlaszcza pozaszkolny, ale wszystkie formy ksztatcenia realizowane
w ciagu zycia i podporzadkowane zasadzie ustawicznoSci.

Koncepcja ksztalcenia ustawicznego ma gieboki wydzwick humani-
styczny, bo stawia ona w centrum swego zainteresowania cztowieka i jego
dziatalno$¢ rozwojowa, kreatywna, trwajacg tak dtugo, jak dtugo jest w stanie
by¢ aktywnym uczestnikiem zycia spotecznego. Wskazuje ona takze jedno-
znacznie na konieczno$¢ stwarzania cztowiekowi optymalnych warunkéw do
catozyciowej edukacji, prowadzacej do wysokiego poziomu og6lnego i zawo-
dowego rozwoju. Oddzialywania wychowawcze i edukacyjne sa spotecznym
wsparciem dazacej ku samodzielno$ci jednostki. Gloéwnym ich zadaniem jest
wyposazenie cztowieka w niezbedne do samodzielnosci dyspozycje. Jednak
zdobywanie wiedzy i rozwdj cztowieka nie koncza si¢ wraz z ukonczeniem
nauki na okre§lonym poziomie, np. szkoty podstawowej, sredniej czy wyzszej,
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lecz powinny trwaé, z rownie intensywnym co wczesniej nat¢zeniem takze
w latach nastgpnych.
Ogodlnie przyjete jest wyroznienie czterech podstawowych nurtow dzia-
tan edukacyjnych. Sg to:
- wychowanie naturalne - realizowane w domu rodzinnym, w §rodowi-
sku lokalnym, oraz w miejscu zorganizowanej pracy zawodowej;
- ksztalcenie i wychowanie szkolne - realizowane w kolejnych ogni-
wach systemu szkolnego, poczawszy od przedszkola az po szkole
WYZSZ3;
- ksztalcenie i wychowanie rownolegle - realizowane gléwnie w po-
zaszkolnych formach organizacyjno-programowych;
- ksztalcenie ustawiczne.
W okresie ksztalcenia przedzawodowego znaczaca rol¢ odgrywa rodzina
i srodowisko lokalne. W srodowisku rodzinnym dziecko ksztattuje pierwsze
nawyki 1 umieje¢tnosci. Na poczatku sg to dziatania o charakterze samoob-
shugowym, nastepnie praca na rzecz rodziny, czg¢sto bardzo odpowiedzialna.
Umozliwiaja one zarowno ksztaltowanie odpowiedniego stosunku do pracy,
ale tez prowadza do wyksztatcenia pozadanych cech osobowych przydatnych
w poézniejszym zyciu, a szczegolnie w pracy zawodowej. Mimo, ze czynnos$ci
tego typu nie przygotowuja bezposrednio do zawodu, to ksztattujg pewne bar-
dzo wazne cechy: odpowiedzialnos¢ za swoja prace i jej konsekwencje, syste-
matycznos$¢ pracy, doktadnos$¢, doprowadzanie pracy do konca, przestrzeganie
zasad, utrzymywanie tadu na stanowisku pracy, umiejetno$¢ organizowania
pracy. Poza ksztaltowaniem naturalnych umiejetnosci widoczna jest tendencja
dbania rodzicow o wszechstronny rozwo6j dziecka juz od najwcze$niejszych lat.
Doskonalym przyktadem niech bedzie ,,codzienne gltosne czytanie”, podsuwa-
nie im okres§lonego typu zabawek (puzzle, gry dydaktyczne itp.- rozwijajacych
wyobraznig¢, tworczos¢, logiczne myslenie), obecnos¢ w otoczeniu dziecka juz
od najmtodszych lat najnowoczes$niejszych urzadzen technicznych. Rodzice
dbaja rowniez o wyksztalcenie zainteresowan u swoich dzieci dajac im mozli-
wos$¢ uczestniczenia w 14 dodatkowych zajeciach pozaszkolnych tj. nauka gry
na instrumencie muzycznym, kursy tanca, jezykoéw obcych i wiele innych.
Kolejnym etapem systematycznego ksztatcenia jest, szkota podstawowa,
ktora w 1999 r. zostata zredukowana do szesciu lat oraz trzyletniego gimna-
zjum. Oba te typy szkot sg szkotami ogdlnoksztatcgcymi. Zasadniczym zada-
niem szkoly podstawowej jest wyposazenie dzieci w podstawy wiedzy i umie-
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jetnosci, a takze w dyspozycje kierunkowe, umozliwiajace dalsze ksztatcenie.
Ukonczenie tej szkoty nie daje zadnych formalnych uprawnien zawodowych,
poniewaz nie naucza si¢ w niej przedmiotow zawodowych ani specjalistycz-
nych.

Na podbudowie gimnazjum realizowane jest ksztatcenie w trzyletnich
liceach ogolnoksztatcacych sprofilowanych ogolnie lub zawodowo, badz
w zasadniczych szkolach zawodowych (dwuletnich). Zasadnicza zmiana
w systemie ksztalcenia zawodowego wigze si¢ ze zmniejszeniem rozmiardw
ksztalcenia na poziomie zasadniczym na rzecz ksztalcenia na poziomie $red-
nim. Licea ogolnoksztatcace nie daja uprawnien zawodowych, ale odsuwaja
decyzje wyboru zawodu o kolejne cztery lata i koncentrujg si¢ na przygotowa-
niu swoich uczniéw do studiow wyzszych. Obok liceow ogoélnoksztatcgcych
srednimi szkotami sg licea zawodowe 1 technika. Nauka w liceach zawodo-
wych trwa cztery lata. Ich absolwenci uzyskuja dyplomy pracownikéw wy-
kwalifikowanych i maja mozliwos$¢ zdawania egzaminu dojrzatosci. Ukoncze-
nie technikum, ktére jest szkota piecioletnia wigze si¢ natomiast z uzyskaniem
tytutu zawodowego technika i tez daje mozliwo$¢ zdawania matury.

Trzeci nurt dziatan edukacyjnych, zwany ksztatceniem i wychowaniem
rownoleglym, stanowi naturalne, a takze zamierzone dopetienie dziatan szkol-
nych. Stad wiele uwagi przypisuje si¢ zajeciom pozalekcyjnym i pozaszkolnym,
placowkom o dziatalno$ci opiekunczo-wychowawczej i kulturalno-oswiatowej
oraz srodkom masowego przekazu. W koncepcji czotowego reprezentanta tego
nurtu dziatan w Polsce- prof. E. Trempaly- edukacja rownolegta:

- obejmuje ksztatcenie i wychowanie rownolegte do edukacji szkolnej,

- ma charakter zarowno intencjonalny jak i nie intencjonalny,

- stanowi trwate ogniwo globalnego systemu edukacyjnego,

- jest otwarta na wzajemne oddzialywania i modyfikacje zewnetrzne,

- stwarza szczego6lnie mtodej generacji mozliwosci wyboru innej drogi

edukacyjne;j.

Moze ona by¢ rozpatrywana w dwoch znaczeniach:

- wezszym - ksztalcenie i wychowanie pozaszkolne;

- w szerokim - caloksztalt wplywow i oddziatywan, zaréwno plano-
wanych jak i okazjonalnych, na dzieci, mtodziez, a takze po czegsci
na dorostych, przy tym w réznych zakresach dziatania.
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Koncepcja ksztalcenia ustawicznego jest wizja ogarniajgca zycie jedno-
stek, proba pogodzenia pracy z edukacja, sposobem potaczenia spraw rozwiazy-
wanych na co dzien z kreatywnym rozwojem cztowieka. Jest ona zapowiedzig
stylu zycia, w ktorym przeplataja si¢ praca i ksztatcenie, stanowi forme intelek-
tualizacji zycia. Oznacza ona realny i konieczny zwigzek procesu ksztatcenia
1 wychowania z calym systemem politycznym, ekonomicznym i spotecznym.
Konsekwencjg idei ksztalcenia ustawicznego jest przewarto$ciowanie dotych-
czasowej koncepcji edukacji. Odrzuca ona ujecie ksztatcenia jako instrumen-
tu przygotowania czlowieka do wykonywania okreslonego zawodu na rzecz
przygotowania go do zycia w zmiennej cywilizacji i do dalszego ksztatcenia.
W zwigzku z tym praktyka oswiaty dorostych powoli staje si¢ pelnowarto-
sciowym i niezbednym ogniwem ksztatcenia. A zatem ksztalcenie ustawiczne
dorostych to proces systematycznego uczenia si¢ nastepujacy po zakonczeniu
obowigzku szkolnego lub wydhuizonej edukacji stacjonarnej i trwajacy przez
caty okres aktywnosci zawodowej, a czesto takze duzej w okresie tak zwanego
Htrzeciego wieku”.
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gnoza a diagnostika. Namiesto toho, aby sa tesili z rodi¢ovstva, zazivaji mnohé
negativne emdcie, su stratené a rozrusené. Potrebuju fyzicku podporu pocas
starostlivosti o deti a emocionalnu podporu, ktord im poskytne pohodlie, trpezli-
vost’ a odvahu hrat’ tazkq, ale krasnu ulohu rodi¢ovstva.

KPuacové slova: Rodi¢ovstvo. Viera. Dieta. Rodina.

PODSUMOWANIE:

Przybycie dziecka na $wiat jest z pewnoscig najwigkszym szcze$ciem i darem
szczegodlnie dla rodzicow. Od teraz najwazniejsze sa dla nich dobro i zdrowie
nowego czlonka rodziny. Jednak, gdy rodzi si¢ chore dziecko, rzeczywistos¢ jest
zupehie inna niz zaburzenia rozwojowe. Rodzice nie wiedza, nie rozumiem, co
oznacza dla nich i ich dzieci diagnoza i diagnoza. Zamiast cieszy¢ si¢ rodziciel-
stwem, do§wiadczaja wielu negatywnych emocji, s zagubieni i zdenerwowani.
Potrzebuja fizycznego wsparcia podczas opieki nad dzie¢mi i wsparcia emocjo-
nalnego, aby zapewni¢ im komfort, cierpliwos¢ i odwage, aby odgrywac¢ trudna,
ale pickna role rodzicielska.

Slowa kluczowe: Rodzicielstwo. Viera. Dziecko. Rodzina.
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Przyj$cie na $wiat dziecka jest z pewnos$cia najwigkszym szczgsciem
i darem w szczego6lno$ci dla rodzicow.! Od tej pory dobro i zdrowie nowego
cztonka rodziny stajg si¢ dla nich najwazniejsze. Jednakze, gdy na $wiat przy-
chodzi dziecko niepelnosprawne, z zaburzeniami rozwojowymi rzeczywistos¢
wyglada zupeinie inaczej. Rodzice nie wiedza, nie rozumieja, co oznacza dla
nich i ich dziecka otrzymana diagnoza. Zamiast cieszy¢ si¢ rodzicielstwem,
doswiadczaja wielu negatywnych emocji, sg zagubieni i zrozpaczeni.? Potrze-
buja wsparcia zarowno fizycznego podczas opieki nad dzieckiem, jak i emocjo-
nalnego, ktore doda im otuchy, cierpliwosci 1 odwagi do petienia trudnej, ale
jakze pieknej roli rodzicielstwa.

Wspolczesnie zaburzen i niepelnosprawno$ci, z ktorymi borykaja sie
mate dzieci, a co za tym idzie takze ich rodziny jest wiele. Naleza do nich:
niepetnosprawnos¢ intelektualna, zaburzenia ze spektrum autyzmu, niepra-
widlowosci rozwoju ruchowego, zaburzenia koordynacji ruchowej, op6znie-
nie rozwoju mowy, niedostuch, niedowidzenie i inne. Czgsto wystepuja tak-
ze niepetnosprawnosci sprzezone, odnoszace si¢ do roznych sfer funkcjono-
wania dziecka. Biorgc pod uwage fakt, ze aktualnie coraz wiecej przychodzi
na $wiat dzieci, u ktéorych wspomniane zaburzenia wystepuja nalezy stworzy¢
taki system pomocy dla dzieci oraz ich rodzin, aby juz od pierwszych chwil
zycia dziecka zapewni¢ catej rodzinie kompleksowa opieke i wsparcie.

Potrzeba wczesnego wspomagania rozwoju dziecka

Wspolczesna medycyna rozwingla si¢ do tego stopnia, ze umozliwia
ratowanie cigz zagrozonych, przedwczes$nie urodzonych noworodkéw oraz
dzieci obcigzonych szeroko rozumiang niepetnosprawnoscia, ktore dotych-
czas narazone byly na $mier¢. Niestety samo ratownictwo nie rozwigzuje pro-
bleméw ani uratowanego dziecka, ani jego rodzicéw. Potrzebna jest dalsza,
wielokierunkowa 1 specjalistyczna pomoc. Wazne, aby byla ona podjeta jak
najwczesniej, tak by nie dopusci¢ do nieodwracalnosci skutkow zaburzen naj-

' T. Kaczan, R. Smigiel, Wczesna interwencja i wspomaganie rozwoju u dzieci z chorobami
genetycznymi, Krakow 2012, s. 9.

27. Stelter, Petnienie rél rodzicielskich wobec dziecka niepetnosprawnego intelektualnie,
Warszawa 2013, s. 9.
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trudniejszych, pozostawiajacych pietno na cate zycie.* Za konieczno$cig jak

najwczesniejszego podjecia oddziatywan wspomagajacych rozwdj niepetno-

sprawnego dziecka $wiadczg ponizsze argumenty.

1.

Pierwsze lata zycia sg okresem bardzo intensywnego rozwoju fizycznego,
poznawczego, jezykowego, spotecznego i emocjonalnego. Jeszcze przed
rozpoczeciem nauki w szkole u dziecka rozwijaja si¢ elementarne kompe-
tencje niezbgdne do uczestnictwa w kulturze, ktdre pdzniej sg juz tylko roz-
wijane i doskonalone.*

We wczesnym etapie rozwoju, szczegolnie w dwoch pierwszych latach
zycia, osrodkowy uktad nerwowy dziecka jest bardzo plastyczny. W tym
okresie dzialaja neurotropowe hormony wzrostu, ktore steruja rozwojem
wszystkich osrodkéw oraz kanatow sensorycznych, przez co rehabilitacja
pozwala na daleko idgce kompensacje deficytow i dysfunkcji, przy naj-
mniejszym wysitku.’

Male dzieci sg bardziej podatne na oddziatywania terapeutyczne i dzigki
temu proces usprawniania przebiega u nich szybciej. Ponadto, wczesnie
podjeta terapia sprzyja szybszemu rozwojowi w przysztosci.®

. We wezesnym stadium rozwoju dzieci tatwiej ucza si¢ nowych zachowan,
poniewaz procesu terapii nie utrudniajg opanowane wczesniej nawyki, a na-
wet jezeli one juz wystepuja to sa zazwyczaj nietrwate i stosunkowo tatwo
je wyeliminowac lub przeksztatcic¢.”

U dzieci z powazniejszymi zaburzeniami rozwoju wczesna pomoc sprzyja
uruchomieniu catego pozytywnego potencjatu rozwojowego oraz zapobiega
pogarszaniu si¢ stanu dziecka i utrwalaniu negatywnych skutkéw niepet-
nosprawnosci. Wiadomo bowiem, ze zaburzenia nieskorygowane narastaja
wraz z wiekiem dziecka i utrudniajg terapie i edukacje.®

3

4

5

6

7
8

B. Cytowska, Idea wczesnej interwencji i wspomagania rozwoju matego dziecka, [w:]
B. Cytowska, B. Winczura (red.), Wczesna interwencja i wspomaganie rozwoju matego
dziecka, Krakow 2008, s. 15.

I. Obuchowska, Wokot ,, wspomagania rozwoju” — poszukiwanie terminologicznej jasnosci,
,»Rewalidacja”, 2003, nr 2, s. 4-13.

1. Obuchowska, Wokot ,, wspomagania rozwoju” — poszukiwanie terminologicznej jasnosci,
,»Rewalidacja”, 2003, nr 2, s. 4-13.

A.Twardowski, Udziat rodzicow we wezesnym wspomaganiu rozwoju dzieci niepetnosprawnych,
[w:] A. Twardowski (red.), Wspomaganie rozwoju dzieci ze zlozonymi zespotami zaburzen,
Poznan 2005, s. 36.

Tamze, s. 37.

Tamze.
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6. Wczesnie udzielona pomoc zapewnia bardziej harmonijny rozwoj dziecka
1 przygotowuje je do rozpoczecia nauki w integracji z pelnosprawnymi ro-
wiesnikami. Z kolei w dalszej perspektywie czasowej zwigksza szanse na
zdobycie zawodu oraz pracy i umozliwia samodzielne zycie w spoleczen-
stwie.’

Wspomagaé¢ rozwo6j dziecka to znaczy widzie¢ catego cztowieka, a nie
tylko zaburzong funkcje, ktorg trzeba ¢wiczy¢ w izolacji. Wspomagaé to zna-
czy by¢ obok dziecka, obserwowaé, kreowaé, budowaé jego otoczenie, by
moglo zdobywacé wiele réznorodnych doswiadczen, rozwijaé swojg samo-
dzielno$¢ i odporno$é emocjonalng.'® Wszelkie oddziatywania profilaktyczne,
diagnostyczne, rehabilitacyjne, medyczne, psychologiczne badz pedagogicz-
ne, ktorych podmiotem jest mate dziecko zagrozone niepelnosprawnoscia lub
wykazujace nieprawidtowosci w rozwoju psychoruchowym oraz jego rodzina
nazywane sg wczesnym wspomaganiem rozwoju.'!

Poczatkowo w praktyce wczesnego wspomagania rozwoju dziecka zbyt
duze znaczenie przywigzywano do interakcji specjali$ci-dziecko, natomiast
nie doceniano relacji miedzy dzieckiem a rodzicami. Dopiero pod koniec XX
wieku zaczeto stopniowo odchodzi¢ od paradygmatu medycznego skupionego
tylko na dziecku na rzecz paradygmatu spolecznego, w ktérym poza dzieckiem
bierze si¢ pod uwage rowniez jego rodzing i srodowisko lokalne. W nowym
paradygmacie odbiorcg kompleksowej pomocy nie jest jedynie dziecko, ale
cala rodzina.'?

Zdaniem A. Twardowskiego wczesne wspomaganie jest wigc ,,procesem
planowanych i systematycznych oddziatywan majacych na celu uksztattowanie
takich wzorcow interakcji migdzy opiekunami, a dzieckiem, ktére najbardziej
sprzyjaja usprawnianiu jego funkcjonowania (...). Oddzialywania prowadzone
sg przez zespot specjalistow w Scislej wspotpracy z rodzing i obejmujg dzieci

® Tamze.

1 M. Wisniewska, Wspomaganie rozwoju dziecka z niepetnosprawnosciq intelektualng, Krakow
2008, s. 11.

' M. Orkan-Lecka, Wezesne wspomaganie rozwoju komunikacji u dzieci niewidomych i stabo
widzqcych ze ztozong niepelnosprawnoscig — model programu edukacyjnego, ,,Rewalidacja”,
1999, nr 2, s. 9.

12 A. Twardowski, Wezesne wspomaganie rozwoju dzieci z niepetnosprawnosciami w srodowisku
rodzinnym, Poznan 2014, s. 131.
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zagrozone niepetnosprawnos$cig oraz niepelnosprawne od chwili wykrycia za-
grozenia lub stwierdzenia niepelnosprawnosci do podjecia nauki w szkole”.!3
Wezesne wspomaganie rozwoju przynosi najlepsze rezultaty, gdy prowadzone
jest podczas codziennych, rutynowych czynnosci, w kontekscie naturalnych
interakcji migdzy opiekunami a dzieckiem. Z tego powodu specjali$ci powinni
dazy¢ do uksztattowania takich wzorcow interakcji opiekunowie-dziecko, kto-
re umozliwiajg dziecku gromadzenie doswiadczen najbardziej korzystnych dla
jego rozwoju.'

Wcezesne wspomaganie rozwoju dziecka w Srodowisku rodzinnym

Dziecko przychodzi na $wiat jako istota bezbronna i catkowicie uzalez-
niona od innych ludzi. To od nich zaleze¢ bedzie, jako szybko poradzi sobie ono
z poczuciem izolacji zwigzanej z niedojrzatoscig psychoruchowa, nabywajac w
toku osobistego rozwoju kompetencji do samodzielnego dzialania w otacza-
jacej go rzeczywistosci. Rodzice to pierwsi ,,znaczacy inni” w zyciu dziecka,
a przez to wyjatkowi i niezastgpieni wychowawcy.!> O naturalnosci wychowa-
nia rodzinnego decyduje fakt, ze dziecko nie moze wybra¢ domu rodzinnego
tak, jak na przyktad wybiera si¢ instytucje edukacyjng. Dziecko przychodzi
bowiem na $§wiat w okreslonej rodzinie i podlega jej wptywom od pierwszych
dni swojego zycia.'®

Niewatpliwie rola i znaczenie rodziny wzrastaja jeszcze bardziej, gdy
rozpatrujemy rozwdj dzieci niepetnosprawnych. Wspotczesnie coraz czgsciej
odchodzi si¢ od podkreslania negatywnych czynnikow zwigzanych z wycho-
wywaniem dziecka niepetnosprawnego, a skupia si¢ na pozytywnych stronach
zycia tych rodzin: rado$ci ptynacej z towarzyszenia dziecku w poznawaniu
$wiata, mitosci dawanej dziecku i odbieranej od niego, szczesciu jakie zapew-
nia wzajemne wspieranie si¢ domownikéw oraz poczuciu wiezi z najblizszy-

13 Tamze.

4 A. Twardowski, Nowa koncepcja wczesnego wspomagania rozwoju dzieci z niepetnospraw-
nosciami, ,,Forum Pedagogiczne”, 2014, nr 1, s. 20.

15 1. Hecka, Rodzicielskie wsparcie szansq dla rozwoju matego dziecka, [w:] B. Cytowska, B.
Winczura (red.), Wezesna interwencja i wspomaganie rozwoju matego dziecka, Krakow 2008,
s. 127.

1 A. Twardowski, Wczesne wspomaganie rozwoju dzieci. .., dz. cyt., s. 146.
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mi.'” Funkcjonowanie rodziny z dzieckiem niepelnosprawnym jest wiec swego
rodzaju darem, zadaniem i wyzwaniem dla wszystkich jej cztonkow.
Poczatkowo dzieci niepetnosprawne otrzymywaty wczesng pomoc glow-
nie na terenie specjalistycznych instytucji — w szpitalach, osrodkach zdrowia,
przedszkolach, osrodkach dziennego pobytu, centrach rehabilitacyjnych. Szyb-
ko jednak zauwazono, ze skutecznos¢ programow pomocy jest rownie wysoka,

a czesto nawet wyzsza, jesli sg realizowane w naturalnym $rodowisku rozwoju

dziecka czyli w rodzinie.'® Za teza, ze skuteczne wspomaganie rozwoju dzieci

niepelnosprawnych, szczegolnie we wczesnych jego etapach wymaga udziatu

1 zaangazowania rodzicow przemawiajg przedstawione ponizej argumenty.

1. Rodzice pozostaja z dzieckiem w statym kontakcie, dlatego moga wspoma-
gac jego rozwoj kazdego dnia w r6znych porach i sytuacjach.

2. W prawidtowo funkcjonujacej rodzinie dziecko moze ujawni¢ wszystkie
posiadane umiejetnosci, wowczas rodzice majg do nich bezposredni dostep
1 mogg je rozwija¢ w pozadanym kierunku oraz wzbogaca¢ o nowe elemen-
ty.

3. Wczesnie podjete oddziatywania terapeutyczne sprzyjajg wytworzeniu si¢
takiego wzorca relacji miedzy cztonkami rodziny, ktory sprzyja aktualnemu
1 przysztemu rozwojowi dziecka.

4. Rodzice matych dzieci majg wigcej sit, energii i cierpliwosci do zmagania
si¢ z r6znymi trudno$ciami, a takze wigcej nadziei na lepsze jutro.

5. Umiejetnosci nabyte w Srodowisku rodzinnym czesciej pozostaja w repertu-
arze zachowan dziecka i che¢tniej sg uzywane, poniewaz sytuacje, w ktorych
je przyswaja sg podobne do tych jakie mu towarzysza kazdego dnia.

6. Wczesna interwencja prowadzona w rodzinie przynosi korzysci nie tylko
dziecku, ale takze rodzicom, poniewaz umacnia ich wiar¢ we wlasne moz-
liwosci, uniezaleznia od specjalistow i1 daje poczucie, ze ich dziatania sg
konieczne do dalszego rozwoju dziecka."

7 Por. A. Twardowski, Wczesne wspomaganie dzieci z zaburzeniami rozwoju w srodowisku
rodzinnym, [w:] A. Twardowski (red.), Wspomaganie dzieci z genetycznie uwarunkowanymi
wadami rozwoju i ich rodzin, Poznan 2006, s. 89.

'8 A. Twardowski, Udziaf rodzicoéw..., dz. cyt., s. 38.

" A. Twardowski, Udzial rodzicow..., dz. cyt., s. 38-39.

60



Podpora pre rozvoj detského choroby - uiloha sukromného pedagogického a socidlneho...

Wspomaganie rodzin wychowujacych dzieci niepelnosprawne powinno
by¢ podejmowane jak najwczesniej i polega¢ na dostarczeniu kompleksowej,
systematycznej i fachowej opieki medycznej, psychologicznej i medyczne;j.
Stuzg temu programy wczesnej interwencji realizowane z udziatem rodzicow
pod kontrolg terapeutow.?’ Dotychczasowo opracowano wiele programow
terapii matych dzieci przeznaczonych do realizacji w §rodowisku rodzinnym.
Ich wspolng cecha jest to, ze korzystaja z dorobku teorii uczenia sig, ale inter-
wencje terapeutyczna ,,0sadzaja” w naturalnym konteks$cie rozwoju dziecka.?!
Zadaniem rodzicow jest zorganizowanie w Srodowisku domowym warunkow
do kompleksowej terapii i stymulacji dziecka z uwzglednieniem jego indywi-
dualnych mozliwosci i predyspozycji, zachecenie dziecka do dziatania i moty-
wowanie go do podejmowania nowych, coraz trudniejszych aktywnosci, a tak-
ze jesli to konieczne towarzyszenie dziecku podczas wykonywania tych zadan.

Rola, jaka odgrywaja rodzice w procesie wczesnego wspomagania roz-
woju dziecka zalezy miedzy innymi od poziomu ich $wiadomosci pedagogicz-
nej, poziomu akceptacji dziecka i motywacji do pracy z nim. Ale zalezy takze,
a moze przede wszystkim od znajomo$ci wlasciwych metod postgpowania
z dzieckiem. Aby pozna¢ sposoby postgpowania terapeutycznego rodzice mu-
szg nawigza¢ wspolprace ze specjalistami.’? To za$ stawia przed specjalista-
mi: pedagogami specjalnymi, psychologami, logopedami innymi terapeutami
nowe zadanie, jakim jest zadbanie o prawidlowg relacje nie tylko z samym
dzieckiem, ale takze z jego rodzicami i innymi czlonkami rodziny.

Wspolpraca terapeuta — rodzic warunkiem osiagniecia sukcesu

Jednym z wazniejszych, a moze nawet najwazniejszym ogniwem pro-
cesu wezesnego wspomagania rozwoju dziecka jest nawigzanie prawidtowej
relacji 1 wspotpracy miedzy specjalistami a rodzicami, ktéra warunkuje efek-
tywnos$¢ i powodzenie procesu terapeutycznego.? Rodzina dziecka z dysfunk-

20 Tamze, s. 39.

2l Tamze, s. 40.

2 A. Twardowski, Wezesne wspomaganie dzieci.. ., dz. cyt., s. 100.

B A.Lew-Koralewicz, Umiejscowienie kontroli rodzicielskiej matek, a ich wspdlpraca ze
specjalistami w procesie terapii dzieci z opoznieniem rozwoju psychoruchowego, ,,Forum
Pedagogiczne, 2017, nr 2, s. 64.
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cjami rozwojowymi powinna zosta¢ otoczona wsparciem i pomoca od momen-
tu rozpoznania problemu, stad wazne jest poznawanie srodowiska rodzinnego
podopiecznych w celu odpowiedzi na specyficzne potrzeby poszczegdlnych
rodzin. Rolg specjalistow od wczesnej interwencji i wczesnego wspomagania
rozwoju jest wnikliwa diagnoza Srodowiska rodzinnego, a w szczegdlnosci
jego potrzeb, mozliwosci, a takze niekiedy ograniczen. Pozwoli to na optyma-
lizowanie oddzialywan pomocowych i dostosowanie ich do realnych potrzeb
i zasobow danej rodziny. Zréznicowane potrzeby wynikajace zarowno z rodza-
ju niepelnosprawnosci dziecka, jak rowniez zasobow poszczegdlnych rodzin,
okres$lajg warunki wspotpracy.?

Analizujac dotychczasows praktyke budowania relacji pomiedzy rodzi-
cami i profesjonalistami mozna stwierdzi¢, ze doprowadzenie do uksztaltowa-
nia si¢ uktadu partnerskiego, w ktorym obie strony nastawione sa na zgodng
wspotprace dla dobra dziecka wymaga wielu zmian w podejsciu zar6wno ma-
tek 1 ojcow, jak 1 samych terapeutow. Relacja specjalista — rodzic powinna by¢
rozwijana w takim kierunku, aby finalnie terapeuta stat si¢ dla rodzica prze-
wodnikiem, a rodzic ,,przedtuzeniem reki” terapeuty.® Nalezy zatem wskazac
jakie czynniki decydujg o wspoélnej zgodnej pracy obydwu podmiotow, a co ja
moze utrudnia¢ badz przekreslac.

Specjalisci, ktorzy dbaja o wtasciwe relacje z rodzicami swoich matych
podopiecznych podejmuja nastgpujace dziatania:

- informuja rodzicow o sprawach zwigzanych ze stanem zdrowia

i funkcjonowania dziecka w sposob uwzgledniajacy ich uczucia
1 emocje;

- dziecko niepelnosprawne traktuja jako osobg rozwijajaca si¢ wedtug
wlasnego tempa i mozliwosci, dlatego stopien trudnosci oddziatywan
najpierw konsultuja z rodzicem, a dopiero pdzniej wdrazaja do tera-
pii;

- wskazuja wszystkie sfery rozwoju dziecka, ktorych rodzice powinni
by¢ swiadomi, kieruja do specjalistow mogacych pomdc w konkret-
nej sytuacji, uwzgledniaja problemy zwigzane z pielegnacja dziecka,
jak i organizacja jego zycia;

24 Tamze, s. 65.
2 K. Mrugalska, Czy rodzice i profesjonalisci mogq by¢ sojusznikami?, [w:] H. Olechnowicz
(red.), U Zrodet rozwoju dziecka, Warszawa 1999, s. 38-39.
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- udzielaja porad nie tylko dostosowanych do mozliwosci dzieci, ale
takze do mozliwosci zrealizowania ich przez dang rodzing;

- wspieraja psychicznie rodzing, pomagaja jej ujrze¢ pozytywne cechy
dziecka, jego sukcesy oraz zaakceptowaé swojg sytuacje;

- chetnie korzystaja z okazji blizszego poznania rodzicow, ich proble-
mow, trudnosci, oczekiwan;

- okazuja rodzicom szacunek i uznanie dla ich wysitku.?

Z kolei rodzicéw, ktorym zalezy na prawidlowych kontaktach z tera-
peutami charakteryzujg ponizsze cechy i dziatania:

- nie szukajg cudownych $rodkow, ktore ,,uleczg chorobe”, starajg si¢
nawigza¢ dobry kontakt z dzieckiem, usprawnia¢ swe oddziatywania
wychowawcze we wspdlpracy z profesjonalistami, cieszg si¢ z ma-
tych sukcesow i rozwoju dziecka ,,krok po kroku”;

- usilujg dostrzega¢ w dziecku przede wszystkim te reakcje, ktére ce-
chujg wszystkie inne dzieci, a takze probuja zrozumie¢ mechanizmy
zachowan odmiennych, wspierajg wysitki dziecka, stwarzaja warunki
pobudzajace do rozwoju;

- przywiazujg wage do najwazniejszych, odpowiednich dla poziomu
rozwoju dziecka sprawnos$ci nalezacych do roznych sfer rozwoju,
a nie koncentrujg si¢ wylacznie na rozwoju intelektualnym lub lecze-
niu;

- usilujg zapewni¢ dziecku statg opieke zespotu specjalistow: lekarza,
psychologa, pedagoga, rehabilitanta, logopedy i innych terapeutow,
jednakze sg $wiadomi, ze dziecka nie nalezy przecigza¢ nadmiarem
terapii;

- starajg si¢ dostarczy¢ profesjonalistom jak najwiecej informacji
o dziecku, zwtaszcza o zmianach od ostatniej wizyty;

- wytrwale dgza do uzyskania konkretnych porad i wyjasnienia trapia-
cych ich watpliwosci oraz statego ulepszania wlasnego postepowania
z dzieckiem,;

- majg zaufanie do opiekujacych si¢ ich dzie¢mi specjalistow, wypet-
niajg ich zalecenia i informuja o stopniu skutecznos$ci porady;

26 K. Mrugalska, Czy rodzice i profesjonalisci mogq by¢ sojusznikami?, [w:] H. Olechnowicz
(red.), U zZrodet rozwoju dziecka, Warszawa 1999, s. 47-48.
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- stale poglegbiaja swoja wiedzg psychopedagogiczng, m. in. poprzez
kontakty z innymi rodzicami znajdujacymi sie¢ w podobnej sytuacji.?’

Nalezy podkresli¢, ze wymienione dziatania, warunki i oczekiwania
terapeutow moga speti¢ Ci rodzice, ktorzy zostali do tego odpowiednio
przygotowani. A zatem przed wlaczeniem rodzicéw do programu wczesne-
go wspomagania rozwoju dziecka nalezy poddac¢ ich specjalnemu szkoleniu.
Zajecia maja charakter indywidualny, lub obecnie coraz czesciej zespotowy.?
Na wstepie specjalista prowadzacy szkolenie przedstawia program i wyjasnia
jego cele. Nastepnie, najczesciej stosowana jest procedura modelowania. Te-
rapeuta demonstruje rodzicom, jak powinni postgpowac z dzieckiem, a oni
powtarzajg zaobserwowane wzorce grajac role lub prowadzac realne zajecia
z dzieckiem.”” W trakcie wykonywania ¢wiczen rodzice otrzymuja informa-
cje zwrotne na temat poprawnosci swojego postepowania oraz wskazowki
jak ulepszy¢, doprecyzowaé swoje dziatania. Na spotkaniach szkoleniowych
jest takze czas na dyskusje, rozmowy na temat swoich watpliwosci, wymiang
doswiadczen migdzy rodzicami. Bardzo pomocne okazuje si¢ rowniez filmo-
wanie zaje¢ z dzieckiem, poniewaz analiza nagran pozwala kontrolowac sto-
pien opanowania przez rodzicéw danych umiej¢tnosci i korygowac popetniane
przez nich bledy. Po zakonczeniu szkolenia specjalisci ,,towarzysza™ rodzicom,
regularnie spotykaja si¢ z nimi, omawiajg postepy w pracy z dzieckiem, a tak-
ze wystepujace trudnosci, udzielajg porad, instruktazu, wskazéwek do dalszej
pracy.*

W celu doktadnego sprecyzowania i okreslenia oczekiwan rodzicéw,
a takze wymagan specjalisty zaleca si¢ zawarcie kontraktu, czyli umowy, kto-
ra bedzie stanowi¢ podstawe wzajemnej wspotpracy.’! Wazne, aby specjali-
sta ustosunkowat si¢ do prosb rodzicow, omowitl swoje wymagania zwigzane
z udzielaniem pomocy i zapytal rodzicow, czy je akceptuja. Warunki kontraktu
moga dotyczy¢ spraw formalnych procesu terapii tj. miejsca i czestotliwosci

27 K. Mrugalska, Czy rodzice i profesjonalisci mogq by¢ sojusznikami?, [w:] H. Olechnowicz
(red.), U zZrodet rozwoju dziecka, Warszawa 1999, s. 46-47.

8 A. Twardowski, Udzial rodzicow..., dz. cyt., s. 41.

% Tamze.

30 A. Twardowski, Udzial rodzicow..., dz. cyt., s. 41.

31 B. Wolosiuk, S. Sobczuk, M. Ruszkowska, Wspdilpraca terapeutéw z rodzicami dziecka
o specjalnych potrzebach edukacyjnych, ,,Rozprawy spoteczne”, 2017, t. 11, nr 2, s. 26.
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spotkan, czasu ich trwania, dostarczenia okreslonych pomocy przez rodzicow
(zeszyt, buty ortopedyczne, strdj sportowy, itp.) oraz spraw merytorycznych:
celu i metod pracy.’> Porozumienie migdzy obydwoma podmiotami bgdzie wa-
runkowac prawidtowg realizacje¢ terapii, a co za tym idzie sprzyja¢ rozwojowi
dziecka.

W procesie terapii bardzo waznym elementem jest wyznaczenie celéw,
jakie rodzice i terapeuci chca osiagnac pracujac z dzieckiem. Tylko dziata-
nia ukierunkowane na przyswojenie przez dziecko konkretnych umiejetnosci
przyniosa zadowalajace efekty. Od wyznaczonych celow zaleze¢ bedzie do-
bor metod i form pracy. Zadaniem terapeuty jest jednak podjecie takich metod
1 sposobow pracy, aby rodzice uznali, ze przekazywane im umiejetnosci stang
sie dla nich osobiscie wazne.** Uczestniczgc wraz z dzieckiem w zajeciach ro-
dzice powinni nie tylko obserwowac prace terapeuty, ale takze sami mie¢ moz-
liwos¢ wykona¢ zaproponowane zabawy, ¢wiczenia, masaze. Aktywne uczest-
nictwo w zajeciach pozwoli im wdrozy¢ nowe umiejetnosci do samodzielnej
pracy w domu.

Tylko ze statej wspotpracy terapeuty i rodzicow moga ptyna¢ wszech-
stronne korzysci. Przenoszenie na teren domu rodzinnego ¢wiczen rozpocze-
tych na zajeciach zapewnia cigglo$¢ terapii, zwicksza jej efektywnos$¢ 1 stanowi
podstawowy warunek osiggania pozytywnych rezultatéw w procesie wczesne-
g0 wspomagania rozwoju dziecka.

Prawne i organizacyjne aspekty wczesnego wspomagania rozwoju
dziecka w Polsce

Warunki i zasady organizowania wczesnego wspomagania rozwoju dzie-
ci od chwili wykrycia niepetnosprawnosci do podjeci nauki w szkole okresla
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dn. 24 sierpnia 2017 r. w spra-
wie organizowania wczesnego wspomagania rozwoju dzieci.’* Zgodnie z § 2

32 J. Kielin, Jak pracowa¢ z rodzicami dziecka uposledzonego, Gdansk 2003, s. 52.

3 Tamze, $.63.

3* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 sierpnia 2017 r. w sprawie
organizowania wczesnego wspomagania rozwoju dzieci. Dz. U. poz. 1635, zwane dalej
Rozporzadzeniem WWRD.
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pkt. 1-2 zajgcia w ramach wczesnego wspomagania rozwoju organizowane sg
w przedszkolach i szkotach podstawowych (réwniez specjalnych), w osrod-
kach wychowawczych oraz w publicznych poradniach psychologiczno-peda-
gogicznych i specjalistycznych — jesli jednostki te posiadaja odpowiednig ka-
dre i wyposazenie. Realizatorem wczesnego wspomagania rozwoju jest zespot
specjalistéw posiadajacych przygotowanie do pracy z matymi dzie¢mi o zabu-
rzonym rozwoju psychoruchowym. W mysl § 3 ust. 2 Rozporzadzenia WWRD
w sktad zespolu wchodza: pedagog — posiadajacy kwalifikacje odpowiednie
do rodzaju niepelnosprawnosci dziecka, psycholog, logopeda oraz inni specja-
lisci, w zaleznosci od potrzeb dziecka i jego rodziny.

Do zadan zespotu nalezy w szczegdlnoSci:

- ustalenie, na podstawie diagnozy poziomu funkcjonowania dziec-
ka zawartej w opinii o potrzebie wczesnego wspomagania rozwoju
dziecka, kierunkow i harmonogramu dziatan podejmowanych w za-
kresie wczesnego wspomagania i wsparcia rodziny dziecka, uwzgled-
niajacych rozwijanie aktywnosci i uczestnictwa dziecka w zyciu spo-
tecznym oraz eliminowanie barier i ograniczen w $rodowisku utrud-
niajacych jego funkcjonowanie;

- nawigzanie wspotpracy z:

a) przedszkolem, inng forma wychowania przedszkolnego, oddziatem
przedszkolnym w szkole podstawowej, do ktorego uczgszcza dziecko,
lub innymi podmiotami, w ktérych dziecko jest objete oddziatywaniami
terapeutycznymi, w celu zapewnienia spojnosci wszystkich oddziatywan
wspomagajacych rozwoj dziecka,

b) podmiotem leczniczym w celu zdiagnozowania potrzeb dziecka wynika-
jacych z jego niepetnosprawnos$ci, zapewnienia mu wsparcia medycz-
no-rehabilitacyjnego i zalecanych wyrobow medycznych oraz porad
1 konsultacji dotyczacych wspomagania rozwoju dziecka,

¢) osrodkiem pomocy spotecznej w celu zapewnienia dziecku i jego rodzinie
pomocy, stosownie do ich potrzeb;

- opracowanie i realizowanie z dzieckiem i jego rodzing indywidual-
nego programu wczesnego wspomagania z uwzglednieniem dziatan
wspomagajacych rodzine dziecka w zakresie realizacji programu oraz
koordynowania dziatan osob prowadzacych zajecia z dzieckiem;
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- ocenianie postepow oraz trudnosci w funkcjonowaniu dziecka, w tym
identyfikowanie i eliminowanie barier i ograniczen w $rodowisku
utrudniajacych jego aktywnos$¢ i uczestnictwo w zyciu spotecznym;

- analizowanie skuteczno$ci pomocy udzielanej dziecku i jego rodzi-
nie, wprowadzanie zmian w programie, stosownie do potrzeb dziecka
1jego rodziny, oraz planowanie dalszych dziatan w zakresie wczesne-
go wspomagania (§ 3 ust. 4. pkt. 1-5 Rozporzadzenie WWRD).

Ponadto, do zadan zespotu nalezy takze, albo przede wszystkim wspot-

praca z rodzing dziecka, ktora jest realizowana poprzez:

- udzielanie pomocy w zakresie ksztaltowania postaw i zachowan poza-
danych w kontaktach z dzieckiem: wzmacnianie wi¢zi emocjonalnej
pomigdzy rodzicami i dzieckiem, rozpoznawanie zachowan dziecka
i utrwalanie wlasciwych reakcji na te zachowania;

- udzielanie instruktazu i porad oraz prowadzenie konsultacji w zakre-
sie pracy z dzieckiem;

- identyfikowanie i eliminowanie barier i ograniczen w $rodowisku
utrudniajacych funkcjonowanie dziecka, w tym jego aktywnos$¢
1 uczestnictwo w zyciu spolecznym, oraz pomoc w przystosowaniu
warunkow w srodowisku domowym do potrzeb dziecka oraz w pozy-
skaniu i wykorzystaniu w pracy z dzieckiem odpowiednich srodkow
dydaktycznych i niezbednego sprzetu. (§ 8 pkt. 1-3 Rozporzadzenie
WWRD).

Zgodnie z § 6 ust. 1-5 Rozporzadzenia WWRD wymiar zajg¢ w ramach
wczesnego wspomagania rozwoju wynosi od 4 do 8 godzin w miesigcu. Tera-
pia prowadzona jest indywidualnie z dzieckiem i jego rodzing lub w przypadku
dzieci, ktore ukonczyty 3 rok zycia w grupach liczacych 2 lub 3 dzieci, réwniez
zudzialem ich rodzin. Warto podkresli¢, Ze zajgcia moga by¢ realizowane takze
w domu rodzinnym, w szczegdlnosci z dzie¢mi, ktore nie ukonczyly 3 roku
zycia (§ 7 ust. 1 Rozporzadzenie WWRD).

W celu zwiekszenia dostepu rodzin do kompleksowego wsparcia
w zakresie wezesnego wspomagania rozwoju dziecka, w Polsce od 2017 roku
realizowany jest Program Rzadowy ,,Za Zyciem”. Jednym z zalozen projek-
tu jest utworzenie osrodkow koordynacyjno-rehabilitacyjno-opiekunczych ze
szczegblnym uwzglednieniem wezesnego wspomagania rozwoju dzieci od mo-
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mentu wykrycia niepetnosprawnosci lub zagrozenia niepelnosprawnoscig do
3 roku zycia.?> Z pomocy oferowanej przez Program moga skorzysta¢ dzieci
posiadajace opini¢ o potrzebie wczesnego wspomagania rozwoju wydang przez
poradni¢ psychologiczno-pedagogiczng.

Doktadne zadania osrodkéw okre$la Rozporzadzenie Ministra Eduka-
cji Narodowej z dn. 5 wrzesnia 2017 roku w sprawie szczegdtowych zadan
wiodacych osrodkow koordynacyjno-rehabilitacyjno-opiekunczych.** W mysl
§ 1 ust. 1 pkt. 4 w zaleznosci od potrzeb dziecka, zajecia w ramach wczesne-
g0 wspomagania rozwoju moga by¢ realizowane w wymiarze do 5 godzin w
tygodniu. Terapia jest prowadzona przez zespot specjalistow: fizjoterapeutow,
psychologow, logopedow, pedagogéw i innych terapeutow, ktorych dziatania
powinny si¢ nawzajem przenika¢ i uzupetnia¢. Zgodnie z § 1 ust. 2 pkt. 1-3
owego Rozporzadzenia osrodek moze takze zapewnia¢ specjalistyczng opieke
dziecku i jego rodzinie, w tym opieke pielegniarska, zwigzang z procesem reha-
bilitacji oraz konsultacje lekarzy roznych specjalnosci, w zaleznosci od potrzeb
dziecka.

Realizacja zatozen wynikajacych z Programu Rzgdowego ,,Za zyciem”
potrwa do 2021 roku. Ale juz teraz warto podkresli¢, ze projekt cieszy si¢ du-
zym zainteresowaniem wsrod polskich rodzin. Swiadczy to o szerokim zapo-
trzebowaniu spoleczenstwa na kompleksowe wsparcie i rzetelng, fachowa po-
moc, ktora bedzie realizowana bezptatnie, tak by mogta z niej skorzysta¢ kazda
potrzebujaca rodzina.

35 Zatozenia programu kompleksowego wsparcia dla rodzin ,,Za Zyciem”, http://zazyciem.
mrpips.gov.pl/-program-za-zyciem, (20.02.2019).

36 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 5 wrze$nia 2017 r. w sprawie
szczegOtowych zadan wiodacych osrodkoéw koordynacyjno-rehabilitacyjno-opiekunczych.
Dz. U. poz. 1712, zwane dalej Rozporzadzeniem.
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ULOHA SOCIAL,NEHO PRAQOVNiKA, VO FUNGOVANI
RODIN S PROBLEMOM NASILIA

ROLA PRACOWNIKA SOCJALNEGO W ZAKRESIE
FUNKCJONOWANIA RODZIN Z PROBLEMEM PRZEMOCY

MARIUSZ ORNAT

ABSTRAKT:

Nasilie je vnimané ako akt agresie, ktory ohrozuje nasu slobodu a 'udsku dostoj-
nost’. V tomto pristupe nasilie v rodine podkopava zakladni hodnotu demokra-
tickej spolo¢nosti. Tento prirodzeny socidlny systém, ktorym je rodina, by mal
zabezpecit’ bezpecnost’ a vychovu potomstva v nendsilnom prostredi. Nasilie, ku
ktorému dochadza v rodinnom dome, poskytuje dietatu chybné vzorce sprava-
nia, ni¢i jeho dostojnost’ a pocit bezpetia. Casto spdsobuje unik mladych Tudi
z ich domova alebo zo $koly, zaskolactvo, vstup do agresivnych skupin.

Krucové slova: Socialny pracovnik, Rodina, Domdce nasilie, Diet’a.

STRESZCZENIE:

Przemoc postrzegana jest jako akt agresji, ktory zagraza naszej wolnosci i god-
nos$ci cztowieka. W tym ujeciu przemoc wewnatrz rodziny godzi w podstawowa
warto$¢ spoteczenstwa demokratycznego. Ten naturalny system spoleczny, ja-
kim jest rodzina powinien zapewni¢ bezpieczenstwo i wychowanie potomstwa
w §rodowisku wolnym od przemocy. Przemoc wystepujaca w domu rodzinnym
dostarcza dziecku wadliwych wzorcow zachowan, niszczy jego godnosé, po-
czucie bezpieczenstwa. Czesto staje si¢ przyczyna ucieczek mtodziezy z domu
rodzinnego czy ze szkoty, wagarowania, przystepowania do agresywnych grup.

Stowa kluczowe: Pracownik socjalny, Rodzina, Przemoc w rodzinie, Dziecko.

W XXI wieku kazdy czlowiek bez wzgledu na réznice dzielace jed-
nostki zagwarantowane prawo do wolno$ci 1 godnego zycia. Jest to jedna
z podstawowych kategorii regulujacych zycie spoteczne. Wolnos¢ do dziatania
i do nieczynienia niczego co jest niezgodne z naszg wolg. Jest to takze prawo
do ochrony przed dzialaniami innych, ktére moga to prawo naruszy¢. Jednak
to tylko stworzenie warunkoéw do wolnosci, a nie sama wolno$¢.
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Nasze dzialania dopiero realizujg ideg¢ tego pojecia, urzeczywistniajg
je. Z wolnoscig zwigzane jest rowniez pojecie odpowiedzialnosci szczegdlnie
za prawo do wolnosci innych. Dlatego nasze dziatania sa ograniczone poprzez
przepisy prawne, normy moralne oraz nakazy religijne. W kazdym spoteczen-
stwie sg jednak jednostki, ktore nie respektuja tych praw.

Przemoc postrzegana jest jako akt agresji, ktory zagraza naszej wolnosci
1 godnosci cztowieka. W tym ujeciu przemoc wewnatrz rodziny godzi w pod-
stawowa warto$¢ spoteczenstwa demokratycznego. Ten naturalny system spo-
feczny, jakim jest rodzina powinien zapewni¢ bezpieczenstwo i wychowanie
potomstwa w §rodowisku wolnym od przemocy.

Przemoc wystepujaca w domu rodzinnym dostarcza dziecku wadliwych
wzorcoOw zachowan, niszczy jego godnos$¢, poczucie bezpieczenstwa. Czesto
staje si¢ przyczyna ucieczek mtodziezy z domu rodzinnego czy ze szkoty, wa-
garowania, przystgpowania do agresywnych grup.

Jesli dziecko jest §wiadkiem brutalnych zachowan, nierzadko rekoczy-
now, awantur migdzy rodzicami, jesli jest bite, ostro karane, to rowniez przyj-
muje te intencje, uczy si¢ jak to robié, jak by¢ ztym. W trakcie wychowania
w domu, mtodziez nie otrzymuje wystarczajacej informacji o sposobach ra-
dzenia sobie z tkwigcymi w ich psychice sktonno$ciami do agresji. Poszukuje
roznorakich form jej thumienia samodzielnie badz w grupie réwiesniczej. Moze
to wywotywac sytuacje, w ktorej mtodzi ludzie odreagowujac stresy, frustracje
nagromadzone w czasie, zaczynajg stosowaé przemoc fizyczng. Wobec prze-
mocy domowej nikt nie powinien przechodzi¢ obojetnie, nikt nie powinien
milcze¢ 1 udawac, ze nie dostrzega problemu bitych, ponizanych, i czesto mal-
tretowanych kobiet i ich dzieci.

Jak mozna przeczyta¢ w Krajowym Programie Dziatan na Rzecz Kobiet
przyjetym przez Rzad RP w 2003 roku, ,,przemoc wobec kobiet jest przejawem
historycznej nierownosci sit w stosunkach pomiedzy kobietami a mezczyzna-
mi, ktora doprowadzita do zdominowania i dyskryminacji kobiet przez mez-
czyzn oraz stanowi barier¢ dla pelnego awansu kobiet”.

Wedlug Amnesty International przemoc domowa wobec kobiet to naj-
czesciej zglaszane przestgpstwo. Wiecej kobiet w wieku od 15 do 44 lat umie-
ra na skutek przemocy niz na raka, malari¢ czy w wypadkach drogowych,
a w ciggu swego zycia co trzecia kobieta zostaje pobita, zmuszona do upra-
wiania seksu lub pada ofiarg innych naruszen praw cztowieka. 70% zamordo-
wanych kobiet ginie z rgk swoich partneréw. W Polsce przemoc domowa jest
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zjawiskiem powszechnym i dotyczy wszystkich warstw spoteczenstwa, a nie
tylko srodowisk patologicznych. Wedtug badan CBOS z 2002 roku co 6sma
Polka przyznata, ze co najmniej raz zostata uderzona przez partnera podczas
malzenskiej awantury. Wedlug badan CBOS z lutego 2005 w sumie 37% bada-
nych zna przynajmniej jedng kobiet¢ — ofiar¢ przemocy w rodzinie. 4% bada-
nych deklaruje, ze zna wiele takich kobiet, 16% zna kilka takich kobiet, 17%
za$ zna 1-2 takie kobiety.

Wedtug danych tak Policji, jak i Ministerstwa Sprawiedliwo$ci, mez-
czyzni popethili w 2003 roku 97,6% przestepstw zngcania si¢ nad rodzing.

W V sprawozdaniu okresowym Rzeczypospolitej Polskiej z realizacji
postanowien Migdzynarodowego Paktu Praw Obywatelskich i Politycznych
obejmujace okres od stycznia 1995. do 1 pazdziernika 2003 mozna przeczytaé,
ze w 2002 roku ofiar przemocy domowej ogétem byto 127 515, w tym mez-
czyzni 7121 (czyli okoto 6%, statystyki budowane na podstawie Niebieskiej
Karty).

Podrecznik dla parlamentarzystow Unii Europejskiej zwraca uwage, ze
przemoc wobec kobiet odzwierciedla powszechng dominacje jednej ptci nad
drugg. Wskazuje réwniez, ze spoteczenstwa wykazuja wigkszg tolerancje wo-
bec tego zjawiska, czgsto takze przemoc wobec dziewczat i kobiet wynika z
tradycji kulturowych lub religijnych.

Przemoc domowa wobec kobiet miewa tez miejsce, podobnie jak prze-
moc wobec mezczyzn, w ramach tej samej ptci. Zdarzajg si¢ przypadki znecania
fizycznego i psychicznego nad osobami niepelnosprawnymi lub niedoteznymi
ze wzgledu na wiek lub chorobg, takze wtasnymi matkami, babciami i corkami.

Wiaze si¢ z nig rowniez przemoc wobec zwierzat. Ponad 70% kobiet-
-ofiar przemocy domowej méwilo, ze zngcajacy si¢ me¢zczyzni byli réwniez
agresywni wobec zwierzat - zabijali je lub grozili ich zabiciem. Przesladowcy
kobiet zngcajacy sie rowniez nad zwierzetami cechowali si¢ wickszg potrzeba
kontroli i wigkszg brutalnoscia.

Violence is perceived as an act of aggression that threatens our freedom
and human dignity. In this approach, violence within the family undermines
the basic value of a democratic society. This natural social system, which is the
family, should ensure the safety and upbringing of offspring in a non-violent
environment. Violence in the family home provides the child with faulty patterns
behavior, destroys his dignity, sense of security. It often becomes the cause
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escapes young people from home or school, truancy, joining for aggressive
groups.
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W PROTESTANTOWYCH CZASACH
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ABSTRAKT:

Pre mnohych pol'skych vyskumnikov a vo vd¢sej miere aj pre nemeckych boli
hlavnymi témami najmé dejiny vybranych komunit veriacich, historia jednotli-
vych farnosti, pobociek, jednotlivych duchovnych a svetskych l'udi spojenych
s ¢innost'ou evanjelicko-augsburského kostola. Diela venované farnostiam maju
charakter jubilejnych publikécii, najpopularnejsich alebo popularnych vedec-
kych publikacii. Tento typ prace sa objavil viac v predvojnovom obdobi ako
po vojne.

KPiaéové slova: Socialna pomoc, Cirkev, Protestantizmus, Clovek.

STRESZCZENIE:

Dla wielu badaczy polskich, a jeszcze w wigkszym stopniu niemieckich, pod-
stawowymi tematami byly glownie dzieje wybranych wspolnot wiernych, dzieje
poszczegdlnych parafii, filialow, pojedynczych duchownych i osob $wieckich
zwigzanych z dziatalno$cia Kosciota Ewangelicko — Augsburskiego. Prace po-
$wigcone parafiom maja charakter publikacji jubileuszowych, najczgsciej popu-
larnych lub popularnonaukowych. Tego typu prac ukazato si¢ wigcej w okresie
przedwojennym niz po wojnie.

Stowa kluczowe: Pomoc spoteczna, Kosciol, Protestantyzm, Cztowiek.

Nieocenionym kompendium wiedzy na temat dziatalno$ci charytatywne;j
Kosciota Ewangelicko-Augsburskiego jest niemieckoj¢zyczna praca zbiorowa
Das Evangelische Schlesien, t. 1V, Vom Diakonischen Werk in der Evangeli-
schen Kirche Schlesiens, (red.) Dr. D. Hultscha, Verlag der Schlesische Evan-
gelische Zenrallstelle, Ulm-Donau, 1957. Studia zawarte w tym opracowaniu
przynosza wiele nieznanych wczesniej faktow, sg bardzo materiatowe (dotyczy
to zwlaszcza artykutow: Konrada Muellera, ,,Vom Wirken der Inneren Mis-
sion”, W. Schuesslera, ,,Die ehemaligen schlesischen Diakonissenmutterhau-
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ser”, Waltera Zilz, ,,Der Friedenshort”, Wilhelma Kunze, ,,Die Schlesische Sy-
nodialdiakonie” i kilka nast¢pnych). Z prac niemieckojezycznych dotyczacych
Kosciota Ewangelicko — Augsburskiego bezposrednio po 11 wojnie §wiatowej
nalezy wymieni¢ pozycje ,,Die evangelische Kirche von Schlesien 1945 —
19477, (Unser Weg, Duesseldorf 1960). Duze warto$ci poznawcze posiada nie-
mieckojezyczne opracowanie zbiorowe pt. ,,Evangelisches Ringen um soziale
Gemeinschaft: fuenfzig Jahre Evangelisch — Sozialer Kongress 1890 — 19407,
(Wyd. Johannes Herz we wspotpracy z M. Rode i in., Leipzig, 1940).

Powyzsza prezentacja wybranych, najwazniejszych prac dotyczacych
problematyki protestantyzmu, a w szczegdlnosci na Slasku, upowaznia nas do
stwierdzenia, ze w ostatnim dwudziestoleciu badania polskich i niemieckich
badaczy ulegly znacznemu ozywieniu, ale nie zrealizowano ich w szerszym
zakresie. Szczeg6lnie odczuwalny jest brak opracowan poswigconych szeroko
rozumianej pracy spotecznej roznych struktur koscielnych na czele ze stuzbami
diakonijnymi.

Stosunkowo wiele opracowan poswigcono okresowi pierwszych lat
powojennych i cze$ciowo, pozniejszemu, okresowi PRL. W pismiennictwie
polskim wigcej koncentrowano si¢ na centralnych organach Kos$ciota, na die-
cezji warszawskiej oraz diecezji todzkiej, na statystykach liczebnosci wiernych
i na stopniu ich zorganizowania. Najwazniejszg z tej grupy prac jest wymienio-
na wyzej pozycja Jarostawa Ktaczkowa ,,Kosciol Ewangelicko — Augsburski
w Polsce w latach 1945 — 19757, ktora traktuje o ksztaltowaniu si¢ wladzy
naczelnej Kosciota i przedstawieniu jego zmagan z ingerencja rezimu komuni-
stycznego w obsade personalng jego struktur.

Dla wielu badaczy polskich, a jeszcze w wigkszym stopniu niemieckich,
podstawowymi tematami byty gléwnie dzieje wybranych wspolnot wiernych,
dzieje poszczegolnych parafii, filialow, pojedynczych duchownych i osob
swieckich zwigzanych z dzialalnoscig Kosciota Ewangelicko — Augsburskie-
go. Prace pos$wigcone parafiom majg charakter publikacji jubileuszowych,
najczesciej popularnych lub popularnonaukowych. Tego typu prac ukazato
si¢ wiecej w okresie przedwojennym niz po wojnie. Swoje opracowania maja
np. w Zielonej Gorze (J. Pospiech, ,,Zarys historii parafii ewangelicko — augs-
burskiej w Zielonej Gorze”, Studia Zielonogorskie, T.6, 2000); w Karpaczu
(,,J. Moniatowicz, E. Pech, Wang/Karpacz, 1993); w Swidnicy (S. Nowotny,
,.Historia Ko$ciota Pokoju w Swidnicy, Swidnica, 2003,) i wiele, wiele innych.

Duza liczba opracowan, niestety, w matym stopniu uwzgledniata dzia-
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falno$¢ diakonijng, a dotyczy to zwlaszcza diecezji wroctawskiej. W zakresie
tej tematyki istnieje konieczno§¢ odwotywania si¢ do przestarzatej najczesciej
literatury niemieckiej, ktora stosunkowo wybidrczo, uwzgledniana byta spo-
radycznie, najczg¢sciej na marginesie innych tematow zasadniczych. Manka-
mentem wielu wydawanych wspoétczesnie prac autorow polskich i niemieckich
jest wybiorcze wykorzystywanie zachowanych archiwaliéw w archiwach pa-
rafialnych, diecezjalnych oraz panstwowych, zwtaszcza w Archiwach Woje-
wodzkich, Archiwum Akt Nowych i w Instytucie Pamigci Narodowej. Sytuacja
taka czgsto jest wynikiem niezadawalajacego stanu zachowanych akt badz ich
niedostatecznego opracowania. Dotyczy to zwtaszcza archiwalidow zachowa-
nych w archiwach parafialnych. Dla diecezji wroctawskiej w miar¢ zadowala-
jacym stopniu zachowane sa archiwalia parafii ktodzkiej, czesciowo walbrzy-
skiej oraz parafii zielonogorskiej. Nalezy pamigta¢, ze sytuacja taka jest, co
najmniej w pewnym stopniu wynikiem polityki panstwa wobec mniejszosci
religijnych, w zwigzku, z czym strukturom koscielnym bezpieczniej byto nie
tworzy¢ materialow, ktore moglyby stuzy¢ inwigilacji i szkodzi¢ Kosciotowi.
Mocno rozproszone i nickompletne sg gtéwnie sprawozdania kasowe. Wsrod
zespotéw zachowanych w archiwach parafialnych przewaza korespondencja
duchownych z wyzszg administracja koscielng. Podstawe zrodlowa dla okresu
ksztaltowania si¢ protestantyzmu od czaséw poczatku reformacji az do konca
XIX w. stanowig drukowane zbiory dokumentow, w tym zwlaszcza dotycza-
cych Kosciota ewangelickiego (m.in.: Norbert Conrads, Die Durchfuehrung der
Altranstaedter Konvention in Schlesien 1707 — 1709. Forschungen und Quellen
zur Kirchen und Kulturgeschichte Ostdeutschlands, T. 8, Koeln — Wien, 1971;
Urkunden sammlung zur Geschichte der evangelischen Kirche Schlesiens,
T. II; Die General — Kirchenvisitation in Fuerstentume Liegnitz von 1654 —
1655, Wyd. Gerhard Eberleine, 1917).

Dla odtworzenia stanu i mechanizméw dziatania stuzb charytatywno —
diakonijnych, zwlaszcza w okresie po Il wojnie $wiatowej podstawe badawcza
stanowig archiwalia przechowywane w Archiwum Akt Nowych w Warszawie,
glownie akta Ministerstwa Ziem Odzyskanych i Urzgdu do Spraw Wyznan,
archiwalia w Archiwum Panstwowym we Wroctawiu (dokumenty Prezydiow
Wojewodzkiej Rady Narodowej, Wydziat do spraw Wyznan). Takze czgsciowo
mogty by¢ wykorzystane akta diecezjalne, gtéwnie sprawozdania przewodni-
czacego komisji diakonijnej, ktore przechowywane sg w Archiwum Diecezji
wroctawskiej Kosciota Ewangelicko — Augsburskiego we Wroctawiu przy para-
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fii p.w. Opatrznos$ci Bozej. Akta te nie s3 w pelni uporzadkowane, ale zawieraja
wiele ciekawych materiatéw archiwalnych. Sprawozdania dotyczace dzialal-
noéci diakonijnej sa do$¢ schematyczne. Zadnych archiwaliéw nie archiwizuja
parafie w Gorzowie Wielkopolskim, Jaworze, Legnicy, Sycowie, Miedzyborzu
i Zarach. W parafii niemieckojezycznej Sw. Krzysztofa we Wroctawiu brak jest
materiatow dotyczacych zboroéw innych niz polskie.

Bardzo pomocnym w kwerendzie zrodet archiwalnych jest ,,Przewodnik
archiwalny” opracowany w 2001 r. przez zesp6t badaczy protestantyzmu, ktory
podaje poszczegblne zespoty kolejnych archiwow, jednak w przewodniku tym
wielu zrédet nie odnotowano (Dzieje protestantyzmu w Polsce. Przewodnik
archiwalny — Geschichte des Protestantismus in Polen. Archivfuerer, opraco-
wanyprzez E. Alabrudzinska, G. Jasinskiego, H. Krajewska przy wspdlpracy
O. Kieca, J.Rogalli, Torun, 2001). Bogaty jest takze katalog prasy ewangelic-
kiej w Polsce, datujacej swoj poczatek w 1. Potowie XIX w., w tym tytuldw
prasy diakonijnej. Jej warto$¢ merytoryczno — poznawcza jest bardzo wysoka,
a wiele artykuléw dotyczy szeroko rozumianej pomocy spotecznej, ktora spo-
czywata na shuzbach diakonijnych. Prasa ta, poprzez okreslone publikacje, bu-
dowatla w spoteczno$ci wiernych swiadomos$¢ koniecznos$ci niesienia pomocy
najbardziej potrzebujacym. Wydawano migdzy innymi coroczne sprawozda-
nia z dzialalnosci roznych instytucji i stowarzyszen dobroczynno — charyta-
tywnych. Przyktadem takiego rodzaju publikacji sg roczniki domu opieki dla
ociemniatych i niedorozwinietych umystowo w Krosnicach (Jah- resbericht
ueber das Deutsche Samariter — Ordens — Stift als Heil — und Pflege — Anstalt
fuer Bloed — Schwachsinnige zu Craschnitz, Militsch, 1863-1924) oraz rocznik
domu macierzystego BETANIA we Wroctawiu (Jahresbericht ueber das evan-
gelisch — lutherische Diakonissen — Mutterhaus Bethanien zu Breslau, Breslau,
1850-1941).

Liczne tytuly prasowe ukazywaly si¢ takze w latach 20. i 30. XX w.
i byty to: Der Deutsche in Polen, 1936, Evangelisches Deutschland, 1938,
Evangelisches Gemeindeblatt, 1921-1939; Ewangelik Gornoslgski, 1933-
1939; Ewangeli, 1919-1921; Kirche und Heimat, 1923-1939; Luthererbe in
Polen, 1938-1939; Neue Evangelische Kirchenzeitung, Posel Ewangelicki,
1918-1939; Posener Evangelisches Kirchenblatt,1923-1939; Przeglgd Ewan-
gelicki, 1934-1939; Szlakiem Reformacji, 1936-1939; Zwiastun Ewangeliczny,
1867 — dotychczas. Tytut ostatniego czasopisma jest najstarszym czasopismem
luteranskim, ktore ukazuje si¢ w jezyku polskim na ziemiach RP. W latach
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1867-1875 pismo ukazywato si¢ w Cieszynie. W latach 1946-1960 ukazywa-
lo sig, jako dwutygodnik pod tytutem Straznica Ewangeliczna, od 1962 roku
Zwiastun, a od 2000 roku Zwiastun Ewangelicki. Czasopismo to ma charakter
religijny 1 stanowi urzedowy organ Kosciota Ewangelicko — Augsburskiego
w RP.

For many Polish researchers, and to a greater extent German ones, the
main themes were mainly the history of selected communities of the faithful,
the history of individual parishes, branches, individual clergy and secular pe-
ople connected with the activities of the Evangelical-Augsburg Church. Works
devoted to parishes have the character of jubilee publications, most popular or
popular science publications. This type of work appeared more in the pre-war
period than after the war.
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SESTRY BOROMEJKY — SLUZOBNICE
V SOCIALNEJ PRACI

SIOSTRY BOROMEUSZKI — SLUZEBNICE
W PRACY SOCJALNEJ

Piotr Domzar
URrszura A. Domzar

ABSTRAKT:

Typologicky, opatrovatel'ské a pomocné ¢innosti, ktoré vyvijaju mestské sestry
roznych provincii, mozno zhrnit' do nasledovného poradia: oSetrovatel'stvo
chorych, poskytovanie stravy, obliekania a zdravotnej starostlivosti pre chudob-
nych, starostlivost’ o osirotené deti a zmrzacenie, poskytovanie pristresia pre bez-
domovcov, opatrovatel'ské a vzdelavacie aktivity pre deti a mladez, poskytovanie
sluzieb vzdelavanie deti a mladeze, katechizacia.

Kracové slova: Socialna pomoc, Klastor, Mnisky, Muz, Deti.

STRESZCZENIE:

Typologicznie dziatania opiekuficzo-pomocowe rozwijane przez siostry boro-
meuszki réznych prowincji mozna ujaé w nastgpujacym porzadku: pielegnacja
chorych, zapewnianie pozywienia, ubioru i opieki lekarskiej ubogim, opieka nad
dzie¢mi osieroconymi i kalekami, zapewnienie schronienia bezdomnym, dziala-
nia opickunczo-wychowawcze dzieci i mtodziezy, $wiadczenie ustug edukacyj-
nych dzieciom i mtodziezy, katechizacja.

Stowa kluczowe: Pomoc socjalna, Klasztor, Siostry zakonne, Czlowiek, Dzieci.

Swieta Jadwiga §cisle zwiazana z klasztorem cysterek trzebnickich nie
zabiegata o bogactwo dla siebie czy dla siostr cysterek z konwentu sprowadzo-
nego do Trzebnicy z wlasnej inicjatywy z Andechs z dalekiej Bawarii. Docho-
dy czerpane z wtosci ksiazecej i klasztoru szty w duzej mierze na codzienne
potrzeby jej dworzan oraz chorych, biednych, bezdomnych 1 w ogole potrze-
bujacych, a takze przedstawicieli 6wczesnego marginesu spotecznego, jakich

&3



Pedagogické diskusie 1/2019

byto wielu na XIII-wiecznym Slasku. Przedmiotem troski ksieznej byta odziez,
jedzenie i mieszkanie dla bezdomnych i opuszczonych. W sposob szczegdlny
troszczyta si¢ o chorych z r6znych stanow. Z wielkim zaangazowaniem przy-
gotowywata zapasy na zime, aby moc rozdawac je potrzebujagcym. Sama pro-
wadzita bardzo surowe, pokutnicze zycie. Pokarm spozywata tylko dwa razy
dziennie, bez mig¢sa i nabiatu. Poprzez cierpienie i osobiste ubdstwo umacniata
w sobie cnote pokory mitosci drugiego czlowieka (szczegotowa charakterysty-
ka w opracowaniach Ksiedza A. Kietbasy SDS, Swicta Jadwiga Slaska, War-
szawa 1990; J. Pater, Swieta Jadwiga Slaska — Patronka Trzebnicy, [w:] Servus
Sanctae Hedvigis Fidelis. Ksiega dedykowana Ksiedzu Antoniemu Kielbasie
SDS, pod redakcja ks. J. Swastka, ks. M.Pieli SDS, Wroctaw 2011; J.Gott-
schalk, St. Hedwig Herzogin von Schlesien, Koeln-Graz 1964).

W Antyfonie do Magnificat Oficjum Brewiarzowego Lactare Germania,
Jadwiga zostata nazwana ozdobg Trzebnicy, pokorng matka. W Rozdziale VI
,Legenda maior §w. Jadwigi” zatytutowanym ,,0 uczynkach mitosierdzia swig-
tej Jadwigi 1 o jej umitlowaniu bliznich” zawarta jest bogata tre§¢ wskazujaca
na czyny jej milosierdzia, ktore realizowata w swoim zyciu: nie pozostawiajac
sobie ze swoich dochodow nic procz zywnosci, w lichej szacie, sama bied-
na, stluzyta biedakom; cieszyla si¢, kiedy karmita biedakow wydajac uczte, bo
wiedziata, ze w ich postaci przyjmuje samego Chrystusa; idac wérdd $niegu
1 mrozu, bosymi stopami nasladujgc Chrystusa, dawata jatmuzng tredowatym
i utomnym; zastoniwszy oblicze ptaszczem, potajemnie odwiedzata wigzienia
i zaopatrywata przebywajacych tam ludzi w jedzenie i picie, skazanych za$
czesto uwalniata od wyroku $mierci; gorliwie obchodzita cele wigzienne ko-
biet, aby ujrze¢ potozenie kazdej z nich i shuzyta im jak niewolnica, gdy uzalaty
sie na swoj ciezki los (Cytat za: ks. M. Piela SDS, Zycie i dzieto $wietej Jadwi-
gi, jako wzdr ewangelicznych postaw w jednoczacej si¢ Europie, [w:] Spadko-
bierczynie Sw. Jadwigi Slaskiej. 150-lecie Siéstr Boromeuszek w Trzebnicy /
materiaty z Sympozjum 5 listopada 2011 roku odbytego w klasztorze Siostr
Boromeuszek w Trzebnicy, Krakow 2011): $w. Jadwiga zawsze przyjmowa-
la postawe obronczyni poboznych wdow i sierot, a obawiajac si¢ o oszustwa
w ferowaniu wyrokow, starata si¢ by¢ obecna przy rozstrzyganiu sadow. Fun-
dujac wraz z me¢zem liczne koScioty, kaplice i klasztory, przy wielu z nich zakta-
data schroniska i hospicja dla chorych, biednych bezdomnych i opuszczonych.
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Czula troska i wielkodusznoscig serca obejmowata dzieci kalekie i osieroco-
ne. We wspolnocie z m¢zem fundowata poza opactwem cysterek trzebnickich,
Szpital pw. Swietego Ducha we Wroclawiu, szpital dla tredowatych w Srodzie
Slaskiej i wedrowny szpitalik dworski. W tym ostatnim byto miejsce dla trzy-
nastu chorych i kalek. Szpitali ten zostat ztaczony z wczesniej utworzonym
szpitalem opactwa cysterek. Zdolnym chtopcom z biednych rodzin fundowata
stypendia. Skazanym zamieniata wyroki $mierci na prace przy budowie ko-
sciotow 1 klasztoréw. Ze wzgledu na wielkg wrazliwo$¢ na krzywde i biedg
czlowieka, aktywng postawe dzielenia si¢ dobrem materialnym i duchowym
z ludzmi potrzebujacymi, juz za zycia nazywana byta ,,Matkg wszystkich
ubogich”, ,,Pocieszycielka biednych”. To uzasadnione okreslenia, bowiem
sw. Jadwiga wykuwata w spoteczno$ci, w ktorej zyla wielka wrazliwos¢ na
krzywde losu. W wymierze indywidualnym i zbiorowym. Zapalata do dobro-
czynnosci, ktora ubogaca cztowieczenstwo osoby wspierajace;.

Pojecie milosierdzia i dobroczynnosci wyptywajace z idei mitosci bliz-
niego stale towarzyszyto rozwojowi chrzescijanstwa. Do XIX w. opieka spo-
feczna $wiadczona byla wylaczenie przez instytucje koscielne i przez rozne
podmioty prywatne. Panstwo i jego struktury administracyjne, nie liczac XIV-
-wiecznych edyktow skierowanych we Francji 1 Anglii przeciw wtoczggostwu
i zebractwu, az do XIX w. nie zajmowato si¢ jakimikolwiek formami opieki
spotecznej. Od XIX w. opieka nad ubogimi i chorymi stawata si¢ obowigzkiem
panstwa i samorzadow terytorialnych (J. Zawadzki, Zasady opieki spotecznej,
Warszawa 1935, s.37). Mimo ze zagadnienie pomocy spotecznej zostato ujete
ustawowo, jej praktyczna realizacja nie zawsze przebiegala pomyslnie, Ro6znie
przedstawiata si¢ kwestia opieki spotecznej na ziemiach polskich w okresie
zaborow (1772-1918). Jej rozwo6j byt bardzo zréznicowany w zaleznosci od za-
borcy. Pod zaborem pruskim dzialalno$¢ dobroczynno-pomocowa znajdowata
si¢ prawie wylacznie w rgkach duchowienstwa i réznych stowarzyszen religij-
nych. We wszystkich zaborach nakazy ustawowe dotyczace filantropii nie byty
respektowane, co stymulowato rozwoj opieki sektora prywatnego. W odrodzo-
nym w 1923r. (Dz. U. RP, ur. 92, poz.726). Znajdujemy w niej odpowiedz na
pytanie co stanowi istote opieki spotecznej, jakie §wiadczenia wchodza w jej
zakres, uprawnieni do jej uzyskiwania i podmioty zobowiazane do jej $wiad-
czenia. Zgodnie z litera prawa i ducha tej ustawy, prawo do opieki posiadat kaz-
dy komu posiadane $rodki materialne nie stwarzaty mozliwo$ci zaspokojenia
niezbednych potrzeb zyciowych. Ustawa uznawata celowos$¢ istnienia insty-
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tucji dobroczynnych z subwencjami finansowymi na ich dziatalnos$¢ ze strony
panstwa. Od roku 1926 na mocy rozporzadzenia rzagdowego, panstwo zaczeto
sprawowac nadzor i koordynacje nad dziatalno$cig pomocowa réoznych organi-
zacji dobroczynnych. Dziatalno$¢ w zakresie szeroko rozumianej opieki spo-
lecznej prowadzona byta we wszystkich prowincjach boromeuszek. Wynikata
ona i nadal wynika z ducha konstytucji zakonu od momentu jego powstania
w XVII w. Formy oraz skala dziatan dobroczynnych zostang przeanalizowane
na przyktadzie domow gatezi $laskiej, a takze prowincji, ktére w tym zakresie
mialy swdj nie maty wktad na dynamike rozwojowa placowek gatezi $laskie;.

Typologicznie dziatania opiekunczo-pomocowe rozwijane przez siostry
boromeuszki réznych prowincji mozna ujaé w nastepujacym porzadku: piele-
gnacja chorych, zapewnianie pozywienia, ubioru i opieki lekarskiej ubogim,
opieka nad dzie¢mi osieroconymi i kalekami, zapewnienie schronienia bez-
domnym, dzialania opiekunczo-wychowawcze dzieci i mtodziezy, §wiadczenie
ushug edukacyjnych dzieciom i mlodziezy, katechizacja.

Tekst jest probg przedstawienia dziatalnosci spolecznej boromeuszek
w zakresie opieki nad biednymi, chorymi, opuszczonymi, starcami, bezdomny-
mi i wszystkimi potrzebujacymi ze szczegdlnym uwzglednieniem wspolnoty
Domu Generalnego w Trzebnicy oraz doméw $laskiej galezi siostr borome-
uszek w okresie od zakonczenia II wojny $wiatowej po czasy wspotczesne.
Rozdzial wprowadzajacy przywotuje bogate tradycje w zakresie dziatalno-
$ci socjalnej, zwigzane z miejscem pobytu wspdlnoty Domu Generalnego
w Trzebnicy i czynami mitosierdzia wobec potrzebujacych, swiadczonymi
w tym miejscu w I potowie XIII w. przez $w. Jadwige Slaska. Elementami
modelu 6wczesnej dobroczynnosci i dziatan pomocowych w ogole byty bar-
dzo wielorakie formy tych dziatan przekazywane wspotczesnemu cztowiekowi
w bogatym dziedzictwie $w. Jadwigi Slaskiej. Swiadomosé istoty Jadwizan-
skiej stuzby ubogim i chorym, osieroconym kalekom i wi¢zniom, odegrata
duza rolg w dziele ksztattowania charakteru dziatan charytatywnych w nastgp-
nych wiekach az po czasy wspolczesne.
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RESUME

Typologically, care and aid activities developed by borough sisters of
various provinces can be summarized in the following order: nursing the sick,
providing food, dressing and medical care for the poor, care for orphaned
children and cripples, providing shelter for the homeless, caring and educational
activities for children and youth, provision of services education for children
and youth, catechization.
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VZDELAVANIA MLADYCH LUDI ZACINAJUCICH
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PROGRAMY STYPENDIALNE, JAKO FORMA WSPIERANIA
EDUKACJI MLODZIEZY ROZPOCZYNAJACEJ
STUDIA

VIKTORIA SKHLIAR

ABSTRAKT:

Na zaciatku tohto tisicrocia sa stali mimoriadne popularnymi vsetky druhy Sti-
pendijnych programov a slogany na pomoc mladym l'ud’om boli hlasnejsie ako
predtym. Preto bolo prirodzené, ze som chcel skontrolovat’, ako sa v polovici
druhej dekady 21. storocia venovala problematike podpory mladych l'udi v ich
rozvoji prostrednictvom vzdelavania.

Uspech vo vzdelavani vo velkej miere zavisi nielen od dietata, ale aj od jeho
bezprostredného okolia. Rodicia zohravaju najddlezitej$iu tlohu. Pracuji s die-
tatom doma a davaji mu pristup k kniham a hrackam.

KPaéové slova: Stipendijné programy, Vzdelavanie, MladeZ, Socialna pomoc.

STRESZCZENIE:

Na poczatku tego tysiaclecia niezwykle popularne staly si¢ wszelkiego rodzaju
programy stypendialne, a hasta pomocy uczacej si¢ mlodziezy brzmiaty glosniej
niz do tej pory. Dlatego sprawa wrecz naturalng byto, ze chce sprawdzic jak w po-
towie drugiego dziesigciolecia XXI wieku wyglada sprawa wspierania mtodziezy
w jej rozwoju poprzez edukacje.

W ogromnej mierze sukces edukacyjny nie zalezy tylko od samego dziecka, ale
od jego najblizszego otoczenia. Najwazniejsza role maja do spetnienia rodzice.
To oni pracuja z dzieckiem w domu, zapewniaja mu dostep do ksigzek, zabawek.

Stowa kluczowe: Programy stypendialne, Edukacja, Mlodziez, Pomoc socjalna.

Wielu mtodych ludzi chee studiowa¢ na renomowanych uczelniach pan-
stwowych w systemie dziennym. Nie kazdemu to si¢ udaje. Osoby pochodzace
z rejondéw potozonych daleko od osrodkow akademickich czgsto nie podejmo-
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waty studiow, gdyz taczyto si¢ to ze znacznymi kosztami. Jednakze studenci
moga liczy¢ na pomoc stypendialng. O stypendia mozna ubiegaé si¢ z instytu-
cji panstwowych, fundacji, stowarzyszen, prywatnych firm, ko$ciotow i zwigz-
kow wyznaniowych. Fundatorami mogg by¢ takze osoby prywatne lub gminy.
Istniejg programy stypendialne Unii Europejskie;j.

Stypendia mozna otrzymac ze wzgledu na réznorakie przyczyny am.in.
trudng sytuacje materialng, stan zdrowia, osiggnigcia w nauce, sporcie lub sztu-
ce. Studenci majg prawo korzysta¢ z pomocy finansowej z uczelni, na ktérej
studiujg. Srodki przeznaczone na ten cel pochodza z budzetu panstwa. Rektor
uczelni dokonuje podzialu srodkéw na stypendia w porozumieniu z samorza-
dem studenckim. O wsparcie finansowe mozna ubiega¢ si¢ bez wzgledu na
wiek, forme studiow (stacjonarny, niestacjonarny), typ uczelni (publiczna, nie-
publiczna). Istnieje kilka rodzajow pomocy. Cz¢$¢ z nich ma form¢ pomocy
socjalnej, cze$¢ skupia si¢ na wspieraniu najzdolniejszych.

Na poczatku tego tysigclecia niezwykle popularne staly si¢ wszelkiego
rodzaju programy stypendialne, a hasta pomocy uczacej si¢ mtodziezy brzmia-
ty glosniej niz do tej pory. Dlatego sprawa wrecz naturalng byto, ze chee spraw-
dzi¢ jak w potowie drugiego dziesieciolecia XXI wieku wyglada sprawa wspie-
rania mtodziezy w jej rozwoju poprzez edukacje.

W ogromnej mierze sukces edukacyjny nie zalezy tylko od samego
dziecka, ale od jego najblizszego otoczenia. Najwazniejsza role maja do spet-
nienia rodzice. To oni pracujg z dzieckiem w domu, zapewniaja mu dostep do
ksigzek, zabawek. Ucza go zycia w spoleczenstwie. Rozwijaja jego zaintere-
sowania, pobudzajg jego talenty. Kiedy jednak rodzice nie zapewniaja dziecku
odpowiedniego wsparcia, wtedy z pomoca powinno wkracza¢ panstwo. Czasa-
mi jednak pomoc panstwa jest niewystarczajgca wtedy wsparcia udzieli¢ moga
inne podmioty, a w spoteczenstwie obywatelskim gtéwnie roznorodne funda-
cje.

Interesujg mnie takie programy stypendialne, ktore pomagaja mtodym
osobom spetiajacym jednoczesnie trzy warunki: sg zdolne, sg ubogie, sg ak-
tywne spolecznie. Takie wtasnie osoby, moim zdaniem, powinno si¢ szczegol-
nie wspierac, aby bezpowrotnie nie utraci¢ ich talentow. Zainicjowany w Polsce
w roku 2003 ,,Program Stypendialny dla Mtodych Naukowcow” adresowany
jest do kandydatow z Rosji, Ukrainy, Biatorusi, Motdawii, panstw Azji Cen-
tralnej 1 Kaukazu. Stypendia sg przyznawane na realizacj¢ stazy naukowych,
majacych charakter rocznych indywidualnych studiow uzupetniajacych.
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W Programie biorg udziat osoby, majace juz pewne osiggni¢cia nauko-
we. Dotychczasowa dzialalnos¢ daje stypendystom najwigksza mozliwos¢ wy-
korzystania w ich krajach zdobytej w Polsce wiedzy w r6éznych dziedzinach
zycia naukowego i dzialalnosci spotecznej. Kandydaci powinni mie¢ ukonczo-
ne studia wyzsze (4- lub 5-letnie) na kierunkach humanistycznych: historii,
stosunkach miedzynarodowych, politologii, dziennikarstwie, socjologii, etno-
logii, kulturoznawstwie, psychologii spotecznej, administracji i zarzadzaniu
oraz prawie, a takze og6lng orientacje w polskiej problematyce w jednej z wy-
mienionych dziedzin lub dziedzin pokrewnych, zwlaszcza w odniesieniu do
okresu od XIX do XX wieku. Aplikanci zazwyczaj s3 doktorantami, mtodymi
wyktadowcami lub absolwentami studiow wyzszych, i planuja kontynuowaé
nauke po powrocie do kraju. Dzigki temu bedg mogli dalej przenosi¢ zdobyta
wiedze i szerzy¢ ja w kraju pochodzenia. Od kandydata wymagana jest rowniez
znajomos¢ jezyka polskiego w stopniu gwarantujagcym rozumienie wyktadow
z wybranej przez niego dziedziny i korzystanie z literatury przedmiotu. Istnieje
mozliwo$¢ zakwalifikowania do Programu oséb ze stabg znajomoscia jezyka
polskiego, wowczas jednak sg one zobowigzane do intensywnej nauki jezyka
od momentu powiadomienia o wynikach konkursu oraz zostajg automatycznie
skierowane na adaptacyjny kurs jezyka polskiego w Warszawie. W Programie
biorg udziat osoby, ktoére maja szans¢ petni¢ w przysztosci wazne role w ksztal-
towaniu polityki i zycia publicznego wtasnych krajow. Ksztatcenie mtodych
naukowcow, ktérzy czesto sami juz sg wyktadowcami lub w przysziosci za-
mierzajg ksztatci¢ innych, daje szans¢ osiggnigcia dlugofalowych i trwatych
wynikow. Dlatego tak wazne jest odpowiednie ukierunkowanie ich poprzez
opieke specjalistow. Opieke naukowa nad stypendystami sprawuja specjalisci
z dziedzin zainteresowan stypendystow. Opiekunowie naukowi sg rowniez pro-
motorami prac koncowych stypendystow.

Corocznie uczestniczy w Programie ok. 70 stypendystéw, mtodych na-
ukowcow, humanistow, ktorzy w czasie dziewigciomiesigcznego stazu w naj-
lepszych polskich szkotach wyzszych podnoszg swoje kwalifikacje.
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RESUME

Scholarship programs as a form of supporting the education of young
people starting their studies

At the beginning of this millennium, all kinds of scholarship programs
became extremely popular, and the slogans for helping young people were loud-
er than before. Therefore, it was just natural that I wanted to check how in the
middle of the second decade of the 21st century the issue of supporting young
people in its development through education. To a large extent, educational suc-
cess depends not only on the child, but on his immediate environment. Parents
have the most important role to play. They work with the child at home and give
him access to books and toys.
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] ZMYSEL SUDRZNOSTI U LUDI
ZAVISLYCH OD PSYCHOAKTIVNYCH LATOK
A SOCIALNEJ POMOCI

POCZUCIE KOHERENCIJI U OSOB UZALEZNIONYCH OD

SUBSTANCIJI PSYCHOAKTYWNYCH
A POMOC SPOLECZNA

ZANETA STANISEAWSKA

ABSTRKT:

Specifickost’ socialnych zmien znamend, e stéasny ¢lovek je ¢oraz menej spo-
jeny s tradiénymi komunitami, pri¢om hodnoty vyplyvaji z tradicie. Coraz viac
ju ovplyviiuju anonymné sily: masmédia, moda, propaganda, peniaze. Vonkajsie,
formalne alebo priame vplyvy z neho robia ¢oraz trapnejsie. Avsak dobrovolne
uspeje v nepriamom. Na jednej strane chce rozvijat’ kultru svojho interiéru, na
druhej strane je stale v starych Strukturach a instituciach a sprievodnych hod-
notach a formach vedomia. Boji sa materialnej existencie, prace, domova, zaj-
trajska. Je ambicidzny a bezohl'adny, lezie na vyssiu spolo¢ensku uroven a chce
dosiahnut’ materialny uspech.

KPucové slova: Zmysel pre sudrznost’, Socidlna pomoc, Psychoaktivne latky,
Drogova zavislost’, Clovek.

STRESZCZENIE:

Specyfika przemian spotecznych powoduje, ze wspolczesny czlowiek staje si¢
coraz mniej zwiagzany ze wspélnotami tradycyjnymi, z warto§ciami wynikaja-
cymi z tradycji. W coraz wigkszym stopniu ulega wplywom anonimowych sik:
mass mediom, modzie, propagandzie, pieniadzom. Oddziatywania zewnetrzne,
sformalizowane lub bezposrednie coraz bardziej go krepuja. Natomiast chetnie
poddaje si¢ posrednim. Z jednej strony chce on rozwijac¢ kulturg swojego wne-
trza, z drugiej tkwi nadal w starych strukturach i instytucjach oraz towarzysza-
cych im warto$ciach i formach $§wiadomosci. Boi si¢ o egzystencj¢ materialng,
o pracg, o dom, o jutro. Jest ambitny i bezwzgledny, pnac si¢ na wyzszy poziom
spoleczny i chcac osiagnaé sukces materialny.

Stowa kluczowe: Poczucie koherencji, Pomoc spoteczna, Substancje psychoak-
tywne, Narkomania, Czlowiek.
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Wspolczesny $wiat od poczatkow XX wieku koncentruje si¢ przede
wszystkim na badaniu skuteczno$ci wszelkich podejmowanych przez ludzkos¢
dziatan. Nowe leki, metody nauczania, systemy szkolen, jesli nie okaza si¢ wy-
starczajaco skuteczne, nie majg racji bytu. Obecnie miarg warto$ci cztowieka
nie jest btyskotliwy umysl, uczciwos¢, honor czy odwaga, lecz efektywnosée
jego funkcjonowania zaré6wno na ptaszczyznie zawodowej, jak i prywatne;.
Trend ten znajduje swoje odzwierciedlenie rowniez w dziedzinie psychoterapii,
bowiem metody, ktérych skuteczno$¢ nie jest sprawdzona, 1 ktore nie podlegaja
ciggtej ewaluacji, sa deprecjonowane i poddawane surowej krytyce.

Specyfika przemian spotecznych powoduje, ze wspodtczesny cztowiek
staje si¢ coraz mniej zwigzany ze wspolnotami tradycyjnymi, z wartosciami
wynikajacymi z tradycji. W coraz wigkszym stopniu ulega wptywom anonimo-
wych sit: mass mediom, modzie, propagandzie, pienigdzom. Oddzialywania
zewngetrzne, sformalizowane lub bezposrednie coraz bardziej go krepujg. Nato-
miast chetnie poddaje si¢ posrednim. Z jednej strony chce on rozwijac kulture
swojego wnetrza, z drugiej tkwi nadal w starych strukturach i instytucjach oraz
towarzyszacych im warto$ciach i formach §wiadomosci. Boi si¢ o egzystencje
materialna, o prace, o dom, o jutro. Jest ambitny bezwzgledny, pnac si¢ na
wyzszy poziom spoteczny i chcac osiagnac sukces materialny. Zarazem jednak
coraz wieksza wage przywigzuje do sposobu bycia. Do duchowego rozwoju,
do przyjemnego spedzenia czasu. Dba o wyksztatcenie i o skutecznos¢ w roz-
wigzywaniu problemow. Jest elastyczny i sktonny do kompromiséw, gdy uzna
je za korzystne dla siebie. Jest tolerancyjny i nie przywigzuje wickszej wagi
do tozsamosci substancjalnej, do religii, moralnosci, pogladéw politycznych.

Nowego rodzaju wptywy, a wlasciwie przymusy (do okreslonej kon-
sumpcji, rozrywki, pogladow, wierzen, zachowan) na poziomie nieswiadomym
zniewalaja 1 ograniczaja mozliwos¢ §wiadomego, racjonalnego wyboru.

Zasadniczo kazdy cztowiek pod wplywem pewnych warunkéw moze
sta¢ si¢ narkomanem. Te warunki to rézne przyczyny i drogi.

Problem narkomanii ma charakter interdyscyplinarny. Znajduje si¢ on
w polu zainteresowania roznych shuzb, takich jak lecznictwo, o$wiata, pomoc
spoleczna, organy $cigania i wymiaru sprawiedliwo$ci, media. Kazda z nich
styka si¢ z tym zjawiskiem od innej strony.

Stad tez zapewne wiele réznych sposobow rozumienia pojecia narko-
man. Dla jednych narkoman to kto$ uzalezniony od narkotykow, dla innych to
osoba, ktora czasami uzywa narkotykow, dla jeszcze innych kto$, kto obraca si¢
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w kregach subkultury towarzyszacej narkotykom. Wyr6zniamy wiele rodzajow
uzaleznien, jednak de facto skutki, przyczyny i mechanizmy dotyczacego jed-
nego rodzaju, mozemy do pewnego stopnia, uogolni¢ na wszystkie pozostale
(Butcher, Carson, Mineka, 2003). Warto rowniez zwroci¢ uwage na fakt, ze
najlepiej opisane w literaturze przedmiotu sg uzaleznienia dotyczace substancji
psychoaktywnych, gdyz ich historia sigga czaséw antycznych (Lindenmeyer,
2007). W swietle najnowszych doniesien naukowych przypuszcza¢ mozemy,
ze zastepujac okreslenie ,,substancja psychoaktywna” pojeciami typu: internet
czy zakupy, uzyskamy niewielkie tylko réznice w opisie samego zjawiska. Zaj-
mowanie si¢ wartosciami dawno przestato by¢ domeng filozofow, psychologow
czy teologow, gdyz we wspotczesnym $wiecie jest to temat na tyle atrakcyjny
i budzacy tyle emocji, ze wykorzystujg go zaré6wno politycy, jaki i specjalisci
od reklamy czy marketingu. Niewielu jednak z nich, zdaje sobie sprawe, ze
jest to pojecie wieloznaczne, ktore budzi wiele kontrowersji terminologicznych
i metodologicznych (Rohan, 2000).

Punktem wyjscia dla niniejszej rozprawy sg dwie koncepcje: Schelera,
ktora wskazuje na dwojakie rozumienie wartos$ci, jako idei oraz jako rzeczy,
w ktorych owe idee si¢ urzeczywistniajg (Brzozowski, 2007). Warto$ci jako
idee istniejg realnie i obiektywnie, czyli w pelni niezaleznie od podmiotu.
Moga zosta¢ odkryte przez cztowieka, pomimo tego, ze nie sg ani cechami
ani obiektami fizycznymi, lecz poznawane s nie na drodze zmystowego do-
$wiadczenia czy rozumowania, lecz poprzez intuicj¢ i emocje. To wlasnie akty
emocjonalne, a zwlaszcza mito$¢ i nienawis¢, pozwalajg stwierdzi¢ obecnosé¢
wartosci oraz ocenic¢ ich jako$¢.

Mitos¢ rozszerza horyzont poznawczy §wiata warto$ci, pozwalajac do-
strzec, a nastepnie dotrze¢ do réznych wartosci. Zdaniem Schelera (1966, za
Wegrzecki, 1975) kazdej warto$ci mozemy przyporzadkowac cztery cechy i na
podstawie ich natezenia uporzadkowac opisywane warto$ci w sposob hierar-
chiczny. Zasade podziatu stanowig: czas trwania, zasigg, niezaleznos¢ i glebia
zadowolenia, ktorych odpowiednia konfiguracja stawia pewne grupy (modal-
nos$ci) wartosci ponad innymi. Mozemy wyr6zni¢ pi¢¢ grup wartosci od naj-
WYZSzej:

1. religijne (absolutne), dotyczacego tego, co jest i nie jest swicte.
2. duchowe (kulturowe) w obrgbie ktorych wyrdézniamy trzy podgrupy:
a) estetyczne (wymiar brzydkie-pickne)
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b) wartosci porzadku prawnego (stuszne kontra niestuszne)
¢) poznawcze (prawda w opozycji do fatszu);

3. witalne (zycia) zwigzane z zachowaniem zdrowia (zaréwno fizycznego, jak
1 psychicznego) oraz zycia;

4. utylitarne (cywilizacyjne), ktore sa pochodne i dotycza tego, co uzyteczne
1 nieuzyteczne

5. hedonistyczne (przyjemnosciowe), ktore koncentruja si¢ wokot doznawa-
nia standéw przyjemnosci i przykrosci, zardwno w aspekcie czysto zmysto-
wym, jak i emocjonalnym;

Poczucie koherencji jest konstruktem stworzonym przez wybitnego pro-
fesora socjologii medycyny A. Anotovsky’ego, bedacym elementem szerszej
koncepcji salutogenetycznej, u podstaw ktorej lezy zatozenie, ze pomiedzy
zdrowiem i chorobg znajduje si¢ tancuch stanéw, ktére nalezy rozumie¢ jako
ciggle zmieniajacy si¢ proces rownowazenia obcigzen i zasobow w obliczu
konfrontacji ze stresem. Model salutogenezy jest odpowiedzig na dominacje
koncepcji patogenetycznej, ktora catg swojg uwage koncentruje na czynnikach
chorobotworczych, pomijajac istotng role faktoréw sprzyjajacych zachowaniu
zdrowia. Jednym z czynnikéw prozdrowotnych jest wlasnie poczucie koheren-
cji, ktore przyczynia si¢ do tego, ze uruchamiamy adekwatne do danych oko-
licznosci zasoby i umiemy je odpowiednio wykorzysta¢ (Antonovsky, 1995).
Ujmujac poczucie koherencji z perspektywy psychologicznej, mozemy dojs¢
do wniosku, zZe jest to zmienna osobowosciowa, ktorej elementem sg przeko-
nania o $wiecie, o sobie i swoich relacjach ze §wiatem. Waznym jej aspek-
tem funkcjonalnym jest jej motywacyjny charakter, umozliwiajacy jednostce
podejmowanie aktywnosci zorientowanych na radzenie sobie z wymagania-
mi poprzez odpowiedni dobor dostgpnych zasobow. W ramach tej aktywnos$ci
cztowiek aktywizuje np. schematy poznawcze i kompetencje, ktére pozwala-
ja mu zmniejszy¢ dziatanie stresoréw lub oceni¢ je w kategoriach wyzwania.
To pociaga za soba bardziej skuteczny sposob radzenia sobie z wymaganiami
czy trudno$ciami, ktory zwrotnie wptywa na umocnienie poczucia koherencji
1 rozwdj zasobdw (Pasikowski, S¢k, 2001).

Na podstawie analizy literatury przedmiotu mozna przypuszczac, ze po-
czucie koherencji, zarowno w swoim globalnym wymiarze, jak i pod wzgledem
swoich trzech komponentdw tj. poczucia zrozumiato$ci, zaradnos$ci i sensow-
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nos$ci zmieni si¢ pod wptywem terapii, ulegajac statemu podwyzszeniu (Mro-
ziak, 2001). W $wietle przedstawionej powyzej teorii nalezy przypuszczac, ze
zmianie ulega rowniez system warto$ci, bedacy hierarchicznie utozong struktu-
ra, zajmujaca centralne miejsce w systemie przekonan jednostki oraz warunku-
jaca jej zachowania i dgzenia (Rokeach, 1974).

RESUME

The specificity of social changes means that contemporary man is beco-
ming less and less connected with traditional communities, with values resul-
ting from tradition. It is increasingly influenced by anonymous forces: mass me-
dia, fashion, propaganda, money. External, formalized or direct impacts make
it more and more embarrassing. However, he willingly succeeds in indirect.
On the one hand, he wants to develop the culture of his interior, on the other
hand he is still in the old structures and institutions and the accompanying valu-
es and forms of consciousness. He is afraid for material existence, for work, for
home, for tomorrow. He is ambitious and ruthless, climbing to a higher social
level and wanting to achieve material success.
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Uroven viktimizdcie Zien zazivajucich domace nasilie

UROVEN VIKTIMIZACIE ZIEN ZAZiVAJUCICH
DOMACE NASILIE

POZIOM WIKTYMIZACJI KOBIET DOSWIADCZAJACYCH
PRZEMOCY DOMOWEJ

PATRYCIA NOWACKA

ABSTRAKT:

Nasilie ma za nasledok, ze dojde k vyraznému naruseniu riadnych funkcii rodi-
ny, v tomto prostredi nie je bezpecnostna potreba uplne splnena, a ako je zname
na zaklade Maslowovej pyramidy, bezpecnost’ je jednou zo zakladnych potrieb
prvej triedy, ktora je potrebnd na spravne fungovanie jednotky. a spravne sa
vyvijala v snahe uspokojit’ potreby vyssieho poriadku, vratane sebarealizacie.
Demograficka a ekonomicka situacia moze byt’ faktorom ovplyviujucim vyskyt
domaceho nasilia.

KPuacové slova: Nasilie, Zena, Viktimizacia, Kriminalistika.

STRESZCZENIE:

Przemoc skutkuje tym, ze w sposdb znaczny zostaja zachwiane prawidlowe
funkcje rodziny, w takim $rodowisku absolutnie nie zostaje zaspokojona po-
trzeba bezpieczenstwa, a jak wiadomo na podstawie piramidy Maslowa, bezpie-
czenstwo jest jedng z podstawowych, pierwszorzednych potrzeb niezbednych do
tego, aby jednostka funkcjonowata w sposob prawidtowy i w sposob prawidtowy
rozwijata si¢ dazac do zaspokajania potrzeb wyzszego rz¢du, w tym samorealiza-
¢ji. Czynnikiem wplywajacym na fakt wystapienia przemocy domowej moze by¢
sytuacja demograficzno-ekonomiczna.

Slowa kluczowe: Przemoc, Kobieta, Wiktymizacja, Kryminologia.

Czym jest tak naprawde przemoc? Istnieje wiele jej definicji, ktore cho¢
tak rozne tycza si¢ jednego, tycza si¢ krzywdy, ktorg jeden cztowiek wyrza-
dza drugiemu. W zyciu codziennym, jezeli mamy to szczeScie i nie mamy
z nim do czynienia wystarczy, ze wlaczymy telewizj¢ czy tez przejrzymy ga-
zete, aby dowiedzie¢ si¢ o dziesigtkach, setkach ludzkich dramatoéw. Najwigk-
szym z nich jest przemoc domowa, przemoc, ktora nie tylko dotyczy tego, ze
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tata bije mame, ale tyczy si¢ catego srodowiska rodzinnego, jego otoczenia,
ktore poniekad uczestniczy w tym calym dramacie i nie ukrywajmy, przemoc
odbija si¢ na nim dos$¢ poteznym echem. Mianowicie, przemoc skutkuje tym,
7e W sposob znaczny zostaja zachwiane prawidtowe funkcje rodziny, w takim
srodowisku absolutnie nie zostaje zaspokojona potrzeba bezpieczenstwa, a jak
wiadomo na podstawie piramidy Maslowa, bezpieczenstwo jest jedng z podsta-
wowych, pierwszorzednych potrzeb niezbgdnych do tego, aby jednostka funk-
cjonowata w sposob prawidtowy i w sposob prawidlowy rozwijala si¢ dazac
do zaspokajania potrzeb wyzszego rzedu, w tym samorealizacji. Czynnikiem
wpltywajacym na fakt wystgpienia przemocy domowej moze by¢ sytuacja de-
mograficzno-ekonomiczna. Osoby, ktore mato zarabiaja, czy tez grozi im utrata
pracy, czg¢sto odreagowujg stres z tym zwigzany wilasnie poprzez spozywanie
alkoholu, ktéry z kolei moze sta¢ si¢ czynnikiem wyzwalajacym. Przemoc
spowodowana tym czynnikiem pozwala w szybki sposdb pozby¢ si¢ napigcia,
a nawet powoduje, iz sprawca czuje si¢ w pewien sposob dowartosciowany
gdyz poprzez przemoc wyraza swojg sit¢ i pokazuje, iz to on tu rzadzi, to on
jest panem i wladcg tego mikro$wiata. Istotnym jest, ze sprawcy bardzo czgsto
stosuja przemoc w domu, poniewaz czuja si¢ bezkarni poprzez fakt, iz zagroze-
nie poniesieniem kary jest duzo mniejsze niz w przypadku popetnienia tego sa-
mego czynu w stosunku do osoby obcej. Na to czy bedzie stosowana przemoc/
na stopien jej intensywnosci wptywa réwniez fakt przyzwolenia spolecznego.
Na czym ono polega? Najprosciej rzecz ujmujgc, polega ono na milczeniu
1 braku reakcji ze strony rodziny, przyjaciol, znajomych czy tez sgsiadow. Zja-
wisko to nosi miano izolacji spotecznej. Ludzie szczegdlnie w blokowiskach
coraz czgsciej sa anonimowi, dlatego tez to wilasnie tam bardzo tatwo mozna
ukry¢ problemy rodzinne.

Wiele mowi si¢ o przemocy, powstaje wiele kampanii spotecznych prze-
ciwdziataniu przemocy, jednak nalezy zauwazy¢, iz jezeli ofiara nie chce po-
mocy, tak jak to zreszta bardzo czesto si¢ dzieje w przypadku ofiar przemocy
domowej- wowczas osoba trzecia nie jest w stanie nic zrobi¢, owszem moze
mowic, thumaczy¢, krzycze¢, jednak, kiedy ta pokrzywdzona kobieta wierzy
W to, ze pewnego dnia ten partner si¢ zmieni, bo on wcale nie jest taki zly,
przeciez mogta trafi¢ gorzej, to wowczas to, co powiemy, nic nie bedzie zna-
czy¢, poniewaz ona kocha i wierzy, ze jej zycie si¢ ulozy. Dlatego tez wiasnie,
chciatabym przyjrze¢ si¢ doktadniej mechanizmom, ktore sprawiaja, ze kobieta
si¢ na to godzi, cho¢ cierpi z tego powodu. Nikt normalny nie chce by¢ bitym
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i poniewieranym, ale jednak cos$ sprawia, iz kobieta godzi si¢ na to i trwa w
zwigzku, ktory ja niszczy zaréwno psychicznie jak i fizycznie.

DEFINICJA PRZEMOCY — W SLOWNIKU JEZYKA POLSKIEGO,
WEDLUG KTOREJ TO PRZEMOC DEFINIOWANA JEST JAKO ,, FI-
ZYCZNA PRZEWAGA WYKORZYSTYWANA DO CZYNOW BEZPRAW-
NYCH, DOKONYWANYCH NA KIMS; NARZUCONA BEZPRAWNIE
WEADZA I PANOWANIE.”

Natomiast w Stowniku Socjologicznym, przemoc okreslana jest jako
, jeden z gtownych, obok grozby, srodkow przymusu, polega na uzyciu sily
fizycznej, przez jednostke czy grupe, czesto wbrew obowigzujgcemu prawu,
w celu zmuszenia jakiejs osoby czy cztonkow grupy do okreslonego dziatania
czy tez uniemozliwienia podjecia dziatan lub do zaprzestania wykonywania
czynnosci juz rozpoczetej,; takze bezprawne narzucanie wtadzy”.

Poza definicjami stownikowymi istnieje wiele definicji stworzonych
przez specjalistow nauk humanistycznych. Moge tu przytoczy¢ definicje opra-
cowang przez Ireng Pospiszyl, wedtug ktorej przemoc ,,jest to kazdy akt godzg-
cy w osobistqg wolnos¢ jednostki, zmuszanie jednostki do zachowan niezgod-
nych z jej wlasng wolg”.

Proces wiktymizacji - Jest to proces wchodzenia w role ofiary. Na skutek
tego procesu zmienia si¢ poczucie tozsamosci maltretowanej osoby. Wyroznia
sie 3 etapy wiktymizacji.

Podatno$¢ wiktymologiczna - Predystynacja (traumatofilia) wiktymolo-
giczng kryminolodzy nazywaja indywidualng sktonnos¢ jednostki do stania si¢
ofiarg przestgpstwa. Oczywiscie nie jest to §wiadome dziatanie takiej osoby
(cho¢ bywa czasem, ze otoczenie sugeruje nam, Zze mozemy za cos ,,oberwac”).

RESUME

Violence results in the fact that the proper functions of the family are
significantly disturbed, in this environment the security need is absolutely not
met, and as is known on the basis of the Maslow pyramid, security is one of the
basic first-class needs necessary for the unit to function properly and it develo-
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ped properly in a bid to meet the needs of a higher order, including self-fulfill-
ment. The demographic and economic situation may be a factor influencing the

occurrence of domestic violence.
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AKTIVNOST A ZAUJEM O PROFESI.!NSZ ROZVOJ
UCITELIEK MATERSKYCH SKOL

ACTIVITY AND INTEREST IN PROFESSIONAL
DEVELOPMENT OF KINDERGARTEN TEACHERS

VERONIKA KUSNIROVA
BozeNA SVABOVA

ABSTRAKT:

Stadia prezentuje vysledky kvantitativneho vyskumu skiimajiiceho zaujem ugi-
teliek materskych §kol na Slovensku o profesijny rozvoj a konkrétne Skolenia.
Prostrednictvom metddy dotaznik zistuje ich nazory s cielom odhalit’ potreby a
zaujem o profesijny rozvoj, aka je ich ochota d’al§ieho osobnostného rastu, aky
je ich zaujem o d’alSie vzdelavanie formou $koleni.

KPaéové slova: Profesijny rozvoj. Uitelky materskych $kél. Dalsie vzdelava-
nie.

STRESZCZENIE:

Badanie przedstawia wyniki badan ilosciowych badajacych zainteresowanie
nauczycieli przedszkolnych na Stowacji rozwojem zawodowym i specjalnym
szkoleniem.

Dzigki tej metodzie kwestionariusz identyfikuje ich poglady w celu zidentyfi-
kowania potrzeb i zainteresowania rozwojem zawodowym, a takze ich gotowos-
ci do dalszego rozwoju osobistego, zainteresowania dalszym szkoleniem poprzez
szkolenie.

Stowa kluczowe: Rozwoj zawodowy. Nauczyciele przedszkolni. Dalsza edu-
kacja.

Uvod

Ani kvalitna pregraduélna priprava nedokéaze ucitel'a pripravit’ na potre-
by meniaceho sa Skolstva a edukacie. Ucitelia maji byt tymi, ktori sa neustale
zlepsuju a vzdelavaju vo svojom odbore, v pedagogike, didaktike a inych po-
trebnych disciplinach. Je potrebny ich celozivotny rozvoj a vzdelavanie, pro-
fesijny rozvoj. Prave neformalne vzdelavanie, Skolenia, kurzy a tvorivé work-
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shopy prepojené s praxou dokazu rychlo reagovat’ na potreby aktualnej situacie
v Skolstve a spolo¢nosti.

Ciel'om prispevku je zistit’ zdujem uciteliek materskych skol o profesij-
ny rozvoj a Skolenia. Ozrejmuje, ako hodnotia svoj zaujem o ochotu d’alSieho
profesijného rastu a vzdelavania sa.

Teoretické vychodiska

Skolska reforma otvara nové cesty pre inovované pofatie vyucby, ktoré
uzko suvisi so zmenami pedagogicko-didaktického myslenia ucitel'a a posta-
venia materského Skolstva v systéme (Hlavacova, 2011). Predskolské obdobie
znamena pre dieta vela zmien, pretoze prichadza z rodinného prostredia do
nového socialneho prostredia, do materskej Skoly, kde sa postupne uvolnuje
naviazanost’ na rodinu a vytvara si nové vztahy s rovesnikmi, s ktorymi ma
moznost’ zazit' vela zaujimavych aktivit, naucit’ sa komunikovat, tolerovat’
a prijimat’ poziadavky inych, vnimat’ ich a postupne sa znizuje miera presa-
dzovania vlastnych potrieb a zaujmov. Ciel'om predprimarneho vzdelavania
je dosiahnut’ optimalnu kognitivnu, senzomotoricku a socialno-citovu uroven
ako zéklad pripravenosti na Skolské vzdelavanie na zékladnej Skole a pre zivot
v spoloénosti (Statny vzdeldvaci program, 2016, s. 8). V prostredi materskej
Skoly prebieha zamerna, cielena a cielavedoma socializécia jedinca i skupin.
Je v nej profesionalne a odborne zabezpeCovany proces edukacie. Pri praci
s detmi v predprimarnom vzdelavani nezastupite'ni ulohu zohrava uditel,
ktory je facilitatorom edukacného procesu a humanizuje prostredie, v ktorom
sa rozvija osobnost’ dietat’a. Ako uvadzaju I. Rochovskd, D. Krupova (2015),
dnesni pedagogovia by mali viest’ deti cestou poznavania objavovanim, bada-
nim. ZvIast’ predprimarne vzdelavanie dava ucitelom moznost’ ovplyviiovat
sposob myslenia a konania deti uz od najutlejSieho veku, ddva im moznost
denne zazivat’ radostné chvile pri objavovani novych vedomosti.

Ako uvadza 1. Turek (2010), ucitel’ musi dokladne ovladat’ svoj odbor,
mat’ dobri pedagogicku pripravu a vysoku vSeobecnu kulturu. Vysoké pozia-
davky sa kladi na jeho osobné a charakterové vlastnosti, pretoze chyby vo
vychove zanechdvaju hlboké dosledky na cely zivot a na prevychovu dietat’a
sa musi vynalozit' neobycajne vela usilia a namahy.
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Ucitel plni dolezité poslanie a jeho pristup k svojej profesii, ako sa doka-
ze prispdsobit’ zmenam okolitej spolocnosti, moze pozitivne ovplyvnit’ tvorbu
a organizaciu edukacného procesu v Skolskom prostredi. Musi byt’ originalny
a byt presvedceny, ze vsetko, Co dieta vd’aka jeho motivacii a inovacii robi,
ho obohacuje a posava dopredu (Svabova, 2017). Ugitel’ pripravuje a planu-
je vzdelavacie aktivity tak, aby sa v nich kazdy mohol prejavit, orientovat’
sa v sebe, kontaktovat’ a komunikovat’ v skupine, reSpektovat’ nazory inych.
M. Hupkova (2004) zdoraziuje, ucitel’ je profesionalom vo svojom odbore,
ale aj vychovavatel’ — profesional, ktory detom sprostredktiva svoje vedomosti
a urCity stav l'udskej, narodnej a narodnostnej kultiry s cielom rozvijat’ jeho
osobnost’, hodnoty a spoloc¢enské aspiracie.

Ucitel' je sCasti vedcom, odbornikom a z druhej casti je umelcom.
Vychova sa uskutociiuje neustale, nezavisle na Case a priestore, ma rozmanité
formy, metddy, nema predpisané témy, postupy. To si vyzaduje od uclitela
vysoku mieru: flexibility, tvorivosti, odbornosti, profesionality v teoriach a me-
todach vychovy, moralku nielen v zmysle cielov vychovy, ale aj v zmysle osob-
nej moralky (Zelina, 2011, s. 225). U¢itel’ plni dolezité poslanie a jeho sposob
komunikécie s detmi, pristup k svojej profesii, ako sa dokaze prisposobovat’
zmenam okolitej spolo¢nosti, moze pozitivne podnecovat’, motivovat’ a aktivi-
zovat’ ich konanie, zvysit zdujem o spozndvanie, experimentovanie a objavo-
vanie seba a svojho okolia. Ako uvadza V. Haskova (2015), vytvara bezpecné
prostredie, kde je kazdy prijimany, zaujima sa o to, o deti rady robia a ¢o by
chceli robit’. Ani najkvalitnejSia predgradualna priprava nedokaze ucitela pri-
pravit’ na mieniace sa okolnosti a nové trendy v edukacii, preto je potrebné jeho
neustale napredovanie a celozivotné vzdelavanie.

Ucitel’ sa musi permanentne vzdelavat, je vodiacim ¢lankom edukacie,
pozna skupinu, s ktorou pracuje a vybera metody, ktoré aktivizuju diet’a, inSpi-
ruju k vlastnému tvorivému prejavu (Svabové, 2018). Pozitivny vyvoj, zlepso-
vanie, zdokonal'ovanie ucitel'ov je nazyvané profesijny rozvoj (Mares, 2013).
Ide o permanentny ,,proces prehlbovania, zdokonalovania a rozSirovania kva-
lifikacie a profesijnych kompetencii v stilade s najnovsimi vedeckymi poznat-
kami, spolocenskymi potrebami a poziadavkami na vykon pedagogickej Cin-
nosti a na vykon odbornej ¢innosti® (Zakon NR SR ¢. 317/2009 Z. z.). Zahtna
vSetky dimenzie rozvoja osobnosti ucitel’a a jeho kompetencii (Pavlov, 2013).
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Uskutoc¢nuje sa prostrednictvom kontinualneho vzdelavania, tvorivych aktivit
suvisiacich s vykonom pedagogickej alebo odbornej ¢innosti a sebavzdelavania
(Zakon NR SR ¢. 317/2009 Z. z.).

Kontinudlnym vzdelavanim sa rozumie systém formalneho, neformalne-
ho a neinstitucionalneho vzdelavania ucitel'ov, ktoré plnia konkrétne funkcie,
realizuju stanoven¢ vzdelavacie ciele a vytvaraju Specificky subsystém priprav-
ného a celozivotného vzdelavania, v ktorom st vzajomne prepojené, organizo-
vané a riadené podrla istych zasad a st vyjadrenim Skolskej politiky Statu (Rosa,
2000). Systém kontinualneho vzdelavania by sa mal prispdsobovat’ potrebam
a poziadavkam jednotlivcov a institacii, plnit’ zamery jednotlivych pedagdgov
a Skoly i spolocnosti (Kasacova, 2002). Preto nas zaujimalo, ¢i ucitel’ky mater-
skych skol maju zdujem o ich profesijny rozvoj a ako vidia potrebu vzdelavania
pedagogickych zamestnancov ich nadriadeni, ktori vedu a rozhoduji o danej
inStitacii.

Metodologia vyskumu

Ciel: Zistit’ potreby a zaujem uciteliek materskych $kol o ich profesijny rozvoj
a skolenia.
Ciastkové ciele:
— Zistit’ uroven sebahodnotenia zaujmu o d’al§ie vzdelavanie uciteliek
MS.
— Zistit mieru zaujmu uéiteliek MS o $kolenia.
— Zistit’ mieru podpory ugitelick MS na d’alie vzdelavanie a osob-
nostny rast zo strany vedenia Skoly.

Na dosiahnutie stanoveného ciel'u sme realizovali empiricky kvantitativ-
ny explorativny vyskum. Na ziskanie udajov sme pouzili anonymny nestandar-
dizovany dotaznik vlastnej konstrukcie distribuovany v tlacenej podobe i ako
on-line dotaznik. Vysledky boli ziskané v rdmci vacsieho vyskumu zamera-
ného na identifikiciu a analyzu vzdeldvacich potrieb uéitelick MS v savislosti
so zavadzanim inklizie. Dotaznik pozostaval zo Styroch Casti: identifikacné
Gidaj, Gast’ venovana vzdelavaniu uéiteliek MS, hodnotenie miery inkluzivneho
nastavenia ich Skoly, vzdelavacie potreby ucitel'ov pre inkluzivnu edukaciu.
V tomto ¢lanku su prezentované vysledky z prvej Casti dotaznika.
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Ziskané udaje boli spracované prevazne deskriptivnou $tatistikou. Udaje
sme spracovali do vypoctu absolttnej a relativnej pocetnosti (percentudlneho
podielu). Pri vyhodnoteni skalovych poloziek sme pouzili aritmeticky priemer,
modus, smerodajni odchylku. Néasledne sme pouzitim Spearmanovho korelac-
ného koeficientu zistovali existenciu Statisticky vyznamného vzt'ahu rozdielov
v zdujme o Skolenia vzhl'adom na vek a zdujmom o jednotlivé témy Skoleni
a dizkou pedagogickej praxe.

Vyskumny subor

Vyberovy subor zostaveny dostupnym vyberom tvori 103 uciteliek ma-
terskych $kol z celého Slovenska. Najviac zastiipeny je KoSicky kraj (29,1 %),
Zilinsky kraj (26,2 %) a Presovsky kraj (22,3%). Respondentky z ostatnych
krajov tvoria 21,2 %. Priemerny vek je 43 rokov.

8 W ] Mean = 42 88
Stdl. Dev. = 11,999
N=103

Frequency

Vek

Z hladiska dizky praxe ide o dvojvrcholové rozlozenie. Priemerna diz-
ka praxe je 20,4 roka. 6 respondentiek malo za sebou jeden rok pedagogicke;j
praxe a 7 dva roky. Z hl'adiska dosiahnutého vzdelania takmer polovica respon-
dentiek ma stredoskolské vzdelanie (49,5 %), 16,5 % ukoncilo prvy stupen a 34
% druhy stupen vysokoSkolského studia.
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Tabulka 1: Zlozenie respondentov z hladiska dosiahnutého vzdelania

Vzdelanie N %
Vysoko$kolské 1. stupna (Bc.) 17 16,5

Platné VysokoSkolské 2. stupfa (Mgr., PhDr., PaedDr.) 35 34,0
StredoSkolské s maturitou 51 49,5
Spolu 103 100,0

(Zdroj: Vlastné spracovanie)

Hlavné zistenia

Pre spoznanie miery vnimania potreby a zaujmu uciteliek materskych

§kol o ich profesijny rozvoj a skolenia sme najprv zistovali, ako hodnotia svoj

zaujem o profesijny rozvoj a dalSie vzdelavanie. Sebareflexiou mali ohodnotit’

svoje schopnosti motivacie, flexibilitu, iniciativnost’, schopnost’ zvladat’ kon-

flikty a spominant ochotu d’alej sa vzdelavat. Za najlepSie zo spomenutych
osobnostnych kvalit povazuju prave ochotu d’alSieho vzdelavania a flexibilitu
(zhodne aritmeticky priemer 4,4). Najcastejsie sa vyskytujuce hodnotenie bolo

5 (najviac) bodov. Za menej kvalitni povazuju svoju iniciativnost. ESte nizsie
hodnotenia ziskali motivacia (4,1) a schopnost’ zvladat’ konflikty (3,9). Vsetky
schopnosti hodnotili uc¢itel’ky ako nadpriemerné (tabulka 2).

Tabulka 2: Sebahodnotenie osobnostnych kvalit uciteliek

AM | Max. | Me Min. | Mode | SE
Motivacia 41| 50| 40| 10| 50| 4
Flexibilita 4.4 5.0 5.0 2.0 5.0 1
Iniciativnost 4.2 5.0 40 2.0 40 1
Schopnost zvladat’ konflikty 3.9 5.0 4.0 10 4.0 1
Ochota dalSieho vzdelavania
sa osobnostného rastu 4.4 5,0 5,0 1,0 5,0 1

AM - aritmeticky priemer, Me — median, Mode — modus, Max. — maximalna hodnota,

Min. — minimalna hodnota, SE — $tandardna chyba priemeru
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Ochotu d’alSieho vzdelavania sa a osobnostného rastu 58,3 % respon-
dentov sebareflexivne hodnoti najlepsie (pridelilo najviac, 5 bodov) a d’alSich
17,5 % ako celkom dobrt (4 body). Nizkym bodovym skore hodnoti dant
schopnost’ iba 6,8 %. 10,7 % neodpovedalo. Ugitel’ky MS teda deklarovali
svoju ochotu d’alSieho vzdelavania sa a osobnostného rastu.

Informacie stvisiace s profesionalnym rastom vicsSina ziskava z inter-
netu (91,2%) a vel'ka Cast’ aj od znamych a kolegov (75,5 %). Z tlace, letakov
a brozur, ¢i televizie ziskavaju informacie iba v malej miere (tabulka 3). Infor-
macie sa k nim dostavaju aj priamo od metodicko-pedagogickych centier, sami
siahnu po odbornej literatire alebo ojedinele sa zucastnia odbornych konferen-
cii. V jednom pripade bol ako zdroj ziskavania informacii uvedeny aj Skolsky
urad.

Tabulka 3: Zdroje ziskavania informdcii o profesionalnom raste

N %
Z internetu 93 91,2%
Z tlace 30 29,4%
Z letakov, brozur 15 14,7%
Z televizie, médii 27 26,5%
Od znamych, kolegov 77 75,5%
Z inych zdrojov 18

N = pocet

Utitel’ky MS maju zdujem o d’alSie vzdelavanie realizované formou
§kolenia. 88,3 % odpovedalo kladne. Cim st ucitel’ky starsie, tym maju o $ko-
lenie mensi zaujem. Rovnako ¢im maju dlhsiu pedagogickt prax, tym maja
mensi zaujem o Skolenie. Vysledky st na zaklade Spearmanovho koleracného
koeficientu (tab. 4).

Tabulka 4: Vysledky Spearmanovho korelacného koeficientu

Koleracny koeficient -,232
Spearman‘s rho | Vek p-hodnota ,019
N 102

p — hodnota = §tatisticka vyznamnost na hladine 0,05
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Z nami ponuknutych tém Skoleni najvacsi zaujem prejavili o témy ino-
vativne metddy (aritmeticky priemer 4,1), motivacia, psychohygiena, rozvoj
osobnosti dietat’a a ucitel’a (3,9) a praca s modernymi technolégiami (3,7). Vy-
razne mensi zaujem prejavili o témy suvisiace s inkltuziou a pracou s det'mi so
socialnym a zdravotnym znevyhodnenim. Na 4. mieste sa umiestnilo Skolenie
zamerané na pracu s detmi s poruchami spravania (vratane ADHD).

Tabulka 5: Zaujem uciteliek o d'alsie vzdeldvanie formou Skoleni

Motivéacia, Praca Praca

Praca psycho- | Inkluzia Praca s detmi s detmi
Nové s moder- | hygiena, | ainklu- [ Praca s detmi | s poruchami | so pecific-
inovativne nymi rozvoj zivne | sdetmi | so zdra- spravania | kymi vyvi-

metddy | technolo- | osobnosti | vzdela- | zo SZP votnym (vratane novymi
giami dietata | vanie postihnutim | ADHD, poruchami

a ucitela ADD) ycenia
AM 4.1 3,7 3,9 2,9 2,8 2,5 3,2 2,7
Max. 5,0 5,0 5,0 5,0 5,0 5,0 50 5,0
Me 4,0 4,0 4,0 3,0 3,0 2,0 3,0 3,0
Min. ,0 ,0 ,0 ,0 ,0 ,0 ,0 ,0
Mode 5,0 50 5,0 3,0 1,0 1,0 5,0 1,0
SE 1 | | 1 ,2 | ,2 |
SD 1,1 1,4 1,2 1,3 1,5 1,3 1,5 1,4
N 103 103 103 103 103 103 103 103

SE — standardna chyba priemeru, SD — Standardné odchylka

Spearmonovym koleraénym koeficientom sme zistovali zavislost’ medzi
dizkou pedagogickej praxe a obsahovym zameranim $koleni (tab. 4). Statis-
ticky vyznamné negativne vztahy strednej zavislosti sme identifikovali pri té-
mach: Skolenie zamerané na pracu s detmi so zdravotnym postihnutim, praca
s detmi so Specifickymi vyvinovymi poruchami ucenia. Teda ¢im maju respon-
denti dlh$iu pedagogickll prax, tym maji mensi zaujem o takto orientovany
typ Skoleni. Medzi ostatnymi témami Skoleni sa zavislost’ nepotvrdila (tab. 4).
Medzi vekom a zdujmom o uvedené témy Skoleni sa Statisticky vyznamna
zavislost’ nepotvrdila.

V trefom ¢iastkovom cieli sme zistovali mieru podpory uditelick MS
v otazke d’alSicho vzdelavania a osobnostného rastu zo strany vedenia $ko-
ly, nakol’ko prave riaditel’, pripadne zastupca je tou osobou, ktora dava suhlas
na ucast’ na kontinudlnom vzdelavani a Skoleniach. Vicsina respondentiek
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(86,4 %) povazuje podporu zo strany vedenia Skoly za dostato¢ni. Opacne to
vnima iba 9,7 % uciteliek.

Informécie o moznostiach profesionalneho rastu sa k ucitel’kam MS naj-
CastejSie dostavaju prave od vedenia skoly (76,7 %), k mensej Casti uciteliek
od metodicko-pedagogickych centier (66,0 %). Od veducich predmetovych
komisii a metodickych zdruzeni dostdva informacie o profesiondlnom raste
36,9 %) a priamo od vysokych skél iba 24,3 %.

Tabulka 6: Od koho sa k ucitelkam MS dostavajii informdcie o moznos-
tiach profesiondlneho rastu

N %
Vedenie skoly 79 76,7
Veduci predmetovych komisii a metodickych zdruzeni 38 36,9
Metodicko-pedagogické centra 68 66,0
Vysoke Skoly 25 243

Nasledne sme zistovali, ako hodnotia moznosti poradit’ sa o vychovnych
a vzdelavacich problémoch deti s vedenim materskej Skoly. Pre porovnanie
sme im poskytli aj d’alSie moznosti, kde hl'adat’ pomoc. Podl'a ich odpovedi
v najvicsej miere sa mozu obratit’ prave na vedenie Skoly (71,8 %), mensia
Cast’ na Specialneho pedagoga (29,1 %). Na skolského psychologa sa moze
obratit’ iba 12,6 % respondentov. Vychovného poradcu maju k dispozicii iba
vel'mi ojedinele (6,8 %) a socidlneho pedagdga takmer vobec (1,0 % respon-
dentov ma moznost’ sa nan obratit)). Az 14,9 % respondentov vidi moznost’ pri
vychovnych problémoch poradit’ sa v centrach pedagogicko-psychologického
poradenstva a prevencie. 1,9 % povazuje za moznost aj v samostadiu. Aj ked’
bola najéastejsou vol'bou moznost’ hl'adat’ pomoc vo vedeni MS, urobilo by tak
iba 71,8 %, ostatné by z nam neznamych dovodov nesli za nadriadenymi, aj
ked’ je to najpristupnejSia moznost’. Pravdepodobne nadradenych nepovazuji
za kompetentnych alebo dovodom médze byt aj chybajiica dovera ¢i negativna
predchadzajuca skusenost’.
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Diskusia

Prezentovanym vyskumom sme zistovali zaujem uciteliek materskych
§kol o ich profesijny rozvoj a Skolenia. U¢itel’ky sebareflexivne hodnotia svoju
ochotu d’alsieho vzdelavania a osobnostného rastu ako najlepsiu z uvedenych
piatich vlastnosti. Informéacie suvisiace s profesionalnym rastom vacsina zis-
kava z internetu a od kolegov a znamych, teda z l'ahSie pristupnych zdrojov.
Ziskavanie informacii z knih alebo ucast’ na odbornych konferenciach je vyu-
zivana vo vyrazne mensej miere.

Ucitel’ky materskych $kol vyjadrili zaujem o Skolenia (bez uvedenia
témy), ktoré im prinesu nové poznatky a ziskat’ praktické skusenosti, ako ozi-
vit’ a obohatit’ pracu s detmi v predprimarnom vzdelavani. Zaujimavostou je
vysledok, ze ¢im su ucitel’ky starSie a maju dlhsiu pedagogicku prax, tym pre-
javuju o Skolenie mensi zaujem.

Pre ucast’ uciteliek na skoleniach a kontinualnom vzdelavani je pre ne
nevyhnutny suhlas vedenia Skoly. Preto sme zist'ovali, ako vnimaju podporu
zo strany ich nadriadenych. Va¢§ina respondentiek povazuje podporu zo strany
vedenia skoly za dostato¢nu. Iba neceld desatina respondentov to vidi opacne.
Vicsine z nich vedenie postiva nové informacie o moznostiach Skoleni a profe-
sionalneho rastu. V mensej miere k nim prichaddzaju ponuky priamo od meto-
dicko-pedagogickych centier a iba vo vel'mi malo pripadoch od vysokych $kol.

Na druhej strane aj ked’ zo strany vedenia §koly maju podporu na vzdela-
vanie, pri vychovnych problémoch s det'mi je td pomoc nedostacujuca. Ukazalo
sa, 7e nie vietky uéitel’ky MS by hladali pomoc vo vedeni $koly. Pricom iné
moznosti su pre ne pristupné len vo vynimoc¢nych pripadoch. Malé moznosti
predstavuje spolupraca s odbornymi zamestnancami, ktori v MS zvy&ajne nie
su. Preto ucitel’ky nemajii moznost’ priamo na pracovisku sa s nimi poradit’.
Pripadné vychovné problémy s detmi Cast’ z nich riesi cez centra pedagogic-
ko-psychologického poradenstva a prevencie. V dotazniku nam to uviedla iba
menej ako Sestina respondentov, ale predpokladame, Zze v skutocnosti je pocet
mierne vyssi.
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ZAVER

Kazdé diet’a prichadzajuce do materskej Skoly je osobnostou, individua-
litou a posobenie nan by malo byt adekvatne stavu, jeho rozvojovym moznos-
tiam, schopnostiam, zaujmom a potrebam. To si vyzaduje kvalitné a pre pracu
nadchnuté ucitel’ky. Pre zvySovanie ich kompetencii je vytvoreny systém kon-
tinualneho vzdelavania. Ten ma reflektovat’ potreby spolo¢nosti a $kél, zaroven
musi vychadzat’ aj z potrieb a zaujmov samotnych pedagdgov. Na zaklade nas-
ho vyskumu mézeme tvrdit,, ze vdcsina uliteliek materskych $kél ma zaujem
o profesijny rozvoj aj vzdelavanie formou Skoleni.

Na zaklade realizovaného vyskumu vidime priestor na vacSie Sirenie
a propagovanie informacii o moznostiach vzdelavania a profesijného rozvoja
realizovaného vysokymi Skolami a univerzitami. Informacie stvisiace s pro-
fesijnym rozvojom je najefektivnejsSie zverejnovat’ prostrednictvom internetu.
Rovnako $tudijné materialy, publikacie zverejnené online na internete zasiahnu
najvicsie publikum. Dalgiu efektivnu moznost ako zvysit' a rozsirit’ vzdelava-
nie ucitel'ov predprimarneho vzdelavania vidime v zasielani informacii mailom
riaditelom, vedeniu $kol, ale aj zriad’ovatel'om Skol.

Prispevok vychadza ako sucast projektu KEGA ¢. 004KU-4/2019 Umelci v ma-

terskej Skole — interpretacia umeleckého diela v predprimarnom vzdelavani.
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