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Predhovor

Predhovor

Tretie Cislo casopisu Pedagogické diskusie 2018 ndm ponuka niekol’ko
prispevkov vedeckej tirovne. Ich autormi st vysokoskolski pedagogovia In-
Stitutu Juraja Palesa v Levoci, Pedagogickej a teologickej fakulty Katolickej
univerzity v Ruzomberku, Knazského seminara biskupa Jana Vojtassaka a d’alsi
pedagdgovia z oblasti pedagogickych, socidlnych a teologickych vied.

V prispevku PhDr. Pudmila Krajcirikova, PhD. riesi problematiku I'ud-
skej osobnosti z pohladu starnutia. Uvedené obdobie povazuje za narocné,
zlozité a v podstate vel'mi individualne. Ide o logicky, prirodzeny a nemenny
proces vyvoja l'udského jedinca, ktory tvori zakladny zZivotny cyklus ¢loveka.
Zmeny, ktoré nastavaju v biologickej, psychickej a socidlnej oblasti st zauji-
mavé a determinované mnohymi vplyvmi. Samotné vnimanie starnutia je
individualne, niektori starobu povazuji za cas, kedy sa daju realizovat’ sny
a pestovat’ konicky, ini povazuju starobu za obdobie, kedy st pre spolo¢nost’
nepotrebni a zbytocni.

Clanok PaedDr. Marty Oravcovej, PhD. je zamerany na socialno-
vychovnu a edukacnt pracu s romskym etnikom, kde autorka pod spoluzitim
vo vSeobecnosti chape spdosob Zivota rozdielnych populacii alebo skupin, ktoré
sa mozu lisit’ svojou narodnost’ou, etnicitou, kultirou, ndbozenstvom, hodnota-
mi alebo zivotnym stylom, priCom zakladnym prejavom ich spolo¢ného zivota
je vznik a existencia spoloc¢enskych interakcii a spolocenskych vztahov, ako
jediny najvhodnejsi sposob usporiadania vztahov medzi Rémami a nerémami.
Zaroven ponuka model multikulturalizmu, kde vychova a vzdeldvanie Romov
ma smerovat ku komplexnému zlepseniu multikultirnej koexistencie rozlic-
nych kultar.

Predkladana stiidia doc. PaedDr. Bedty Akimjakovej, PhD. riesi proble-
matiku vplyvu emocionélnej inteligencie diet'ata na vzdeldvanie. Emocionalna
vychova je dblezitou zlozkou rozvoja osobnosti dietat’a. S tym tizko stuvisi roz-
voj emociondlnej inteligencie a rozvoj pozitivnych hodnét dietata predskol-
ského veku. Nemaly vplyv na tomto rozvoji mé prostredie, v ktorom sa dieta
nachadza. Z uveden¢ho dovodu sa v predkladanom ¢lanku autorka zaoberala
nastolenymi otazkami spojenym s emocionalnou inteligenciou a jej moznym
rozvojom v procese vzdelavania.

V prispevku pod nazvom Skolenie profesiondlov pre tlacové sluzby:
problémy vzdelavania a spolocenské skiusenosti sa zaobera problematikou
odbornej pripravy pre tlacové sluzby. Zdoraznuje hlavné smery ich pripravy,
ze by sa mal sustredit’ na rozvoj 'udského kapitalu a akumulaciu socialnych
sktsenosti.
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V prispevku Rozvoj hudobnych zrucnosti zZiakov sa autor prof. ThDr.
PhDr. Amantius Akimjak, PhD. zaobera problematikou hudobného nadania
a citenia. Zaroven upozornuje, ze mensie hudobné nadanie a citenie u dnesnych
deti je zapriCinené prerusenou kontinuitou a niekedy aj nespravnymi postupmi
hudobnej vychovy v skolach. I doma sa malo spieva, vyhl'adavaji sa radSej na-
ro¢né piesne ¢o do melodiky i rytmu, ktoré diet’a ¢asto ani nedokaze zvladnut'.
K zakladnému osvojeniu si hudobno-pohybovej rytmiky je dobré v zakladoch
pouzit’ rytmus slov a rickaniek.

V clanku Z dejin farskych skol v Polsku do 17. storocia sa autorka
zaobera témou zakladania prvych farskych §kol v Pol'sku ako a kde boli
postavené. Studentami mohli byt len chlapci. U¢itelia mohli byt vyhrad-
ne iba katolici. Chlapci sa uéili latin¢inu, modlili sa, spievali, pisali, ¢itali.
V 16. a 17. storoéi sa v Pol'sku vel'mi dobre rozvijali farske $koly. Skoly pre-
stali existovat’ pocas vojen.

Prispevok pod nazvom Proceduralne zviastnosti vedenia Studie podla
nového trestného poriadku Ukrajiny je zamerany na definovanie ucelu a tilohy
Stadie v trestnom poriadku Ukrajiny. Opisuju a zohl'adnuja sa v niom skutkové
a pravne dovody na uskutocnenie vySetrovania v trestnom poriadku na Ukraji-
ne. Riesi sa otazka tykajlca sa typov vzdelavania.

Marta Oravcova
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SOCIALNA OPORA V PROCESE STARNUTIA

SOCIAL SUPPORT IN THE AGING PROCESS

LubpmiLa KRAICIRIKOVA

ABSTRAKT:

Kazdy z nas sa aspon z ¢asu na ¢as zamysli nad otazkou: Mo6ze byt sucasny svet,
svetom bez minulosti, bez dejinného vyvinu jednotlivych kultirno-historickych
etap? Nevidime analdgiu pritomnosti na zaklade podkladov a podnetov z mi-
nulosti? A v neposlednom rade nie je minulost’ posilnenim nasho pohladu do
budticnosti? Toto boli a st otazky, na ktoré sme chceli dat’ hoci len subjektivnu
odpoved prostrednictvom tohto ¢lanku.

KPaéové slova: Sakralne objekty. Sakralna pamiatka. Umenie. Clovek.

ABSTRACT:

Each of us, at least from time to time, reflects on the question: Can the present
world, a world without a past, without the historical development of individual
cultural-historical stages? Do we not see an analogy of presence based on bac-
kgrounds and insights from the past? And last but not least, is the past strengthe-
ning our vision for the future? These were and are questions that we wanted to
give, though only a subjective response through this article.

Keywords: Sacral Objects. Sacral monument. Art. Man.

Socidlna opora

Autorka Krahulcova (2008, s. 8) zdoraznuje, Zze po roku 1989 dochadza
k vyraznym zmenam vo vztahu statu a Cirkvi. Cirkev zacina byt’ slobodna, ale
zaroven zodpovedna za politické, ekonomické a socialne dianie na Slovensku
a zodpovednejsia, ako kedykol'vek predtym za veriacich vo svojich farnostiach.

Krahulcova (2008, s.9) sa pri definicii ,,socialnej* opiera o medzinarod-
na definiciu, ktora hovori o tom, ze ,,praca ma podporovat socialnu zmenu,
riesit’ problémy v medziludskych vztahoch v zaujme ludského blaha. Socidlna
praca vzisla z humanistickych a demokratickych idei, ich hodnoty su zalozené
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na ucte a rovnosti, hodnoty a dostojnosti vsetkych ludi a vo svojej ¢innosti
povazuje za klucovy princip uplatinovanie ludskych prav a dodrziavanie so-
cidlnej spravodlivosti.

Socialna starostlivost’ spolo¢nosti ide ruka v ruke so socidlnym zabez-
pecenim. Tu mdézeme hovorit’ o celom komplexe na seba nadvézujucich ¢in-
nosti na arovni viacerych zloziek, ktoré vzajomné participuji: $tat, samospra-
va, cirkevné institucie, zdruZenia a spolky.

NajproblematickejSou oblastou politiky socidlnych statov Europy je
prave starnutie populacie, a s tym spojené jej dochodkové zabezpecenie. Ide
o trend, ktory netimerne zat'azuje produktivne obyvatel'stvo jednotlivych krajin
v systéme financovania déchodkového zabezpecenia (Balogova, 2005, s.102).

Bromley (1974, s.13) upozoriiuje na fakt, ze ,, Nemozno ocakavat, ze
ani nasa spolocnosti, ktord sa povazuju za vysoko humannu, “ napriek trva-
lej snahe a vysokym nakladom investovanym do dochodkového zabezpecenia
vyriesi problémy uvedenej populécii a zabezpeci ich trvaly blahobyt vo forme
nadstandardného dochodkového zabezpecenia.

Ak chceme vo svojich tvrdeniach postipit’ d’alej, je potrebné vychadzat
z Tokarovej a kol. (2003, s. 236), ktora socialnu solidaritu spaja s ,,poznanim
nutnosti harmonickej spoluprace medzi ludmi, “ pretoze cloveka vnima ako
bytost’, ktora je chtiac-nechtiac odkazana na spoluzitie s inymi 'ud’'mi v spolo-
¢enskom zoskupeni.

Socialna starostlivost’ by mala byt zabezpecena pre tych obcanov, kto-
ri sa z r6znych dovodov nedokédzu postarat’ o seba, pri zabezpeceni kvalitnej
socialnej a zdravotnej starostlivosti prostrednictvom kvalifikovaného — profe-
sionalneho pristupu. Vzdy je potrebné mat’ na paméti vniitorné uspokojenie
klienta pri naplneni jeho tizob a priani.

Podl'a dlhodobej studie, ktora bola zverejnena: ,, pravo zaujima neza-
stupitelné miesto v oblasti legislativnej upravy dlhodobej starostlivosti, ktord
vychadza z Programového vyhlasenia viady Slovenskej republiky a z nadvdzu-
Jucich usmerneni vidady s cielom integrovat prekryvanie socialnych a zdravot-
nych sluzieb a ich financovanie smerované na klienta. Viada Slovenskej repub-
liky svojim uznesenim ¢. 161 zo dna 25. februara 2004 schvalila Koncepciu
socidlnej a dlhodobej starostlivosti a ulozila ministrovi zdravotnictva predlozit
legislativny zdamer zdkona o socidalnej a dlhodobej starostlivosti (Legislativiny
zamer zakona o dlhodobej starostlivosti a podpore integrdcie 0s6b so zdra-

votnym postihnutim, 2005). Zakladnym dovodom pre vytvorenie osobitného
systemu dlhodobej starostlivosti su sucasné prognozované zmeny v Strukture
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obyvatelstva Slovenska, najmd z hladiska starnutia obyvatelstva. Podla
prognozy Infostatu (2002) sa bude pocet obyvatel'stva nad 65 rokov kazdoroc-
ne zvySovat. Vyraznejsie po roku 2011. Okrem starnutia populdcie sa vaznym
dovodom stava rastice ocakdvanie verejnosti po lepsej kvalite sluzieb (Le-
gislativny zamer zdakona o dlhodobej starostlivosti a podpore integracie 0sob
so zdravotnym postihnutim, 2005). Integracia socidlnych sluzieb a zdravotnej
starostlivosti nie je v pravnom systéme Slovenskej republiky systematicky upra-
vend. Podla sucasnej platnej pravnej upravy su socidalne sluzby a zdravotna
starostlivost o osoby, ktorym sa ma podla novo navrhovanej pravnej upravy
poskytovat dlhodoba starostlivost' a podpora integracie, upravované samostat-
ne v roznych pravnych predpisoch (www.prohuman.sk).

Ak chceme naplnit’ slova o socialnej krajine v duchu modernej Europy,
musime postupne prisposobovat’ legislativu Eurépskym normam, kde docha-
dza k nazorovej zhode, Ze aj stari 'udia maja pravo zit’ vo svojich domovoch
pri zabezpeceni vsetkych potrebnych prvkov moderného oSetrovatel'ského
procesu v domadce;j starostlivosti. VelI'mi pozvolna, ale predsa sa takyto model
starostlivosti v oblasti socidlnych sluzieb zavadza aj u nas. Nie je uz Ziadne
névum, ze do siete socidlnych sluzieb su zakomponovani aj osobni asistenti.
Vicsie rezervy v oblasti socialnej starostlivosti vykazuji moznosti ambulantnej
socialnej starostlivosti.

Ak ma byt stat skuto¢ne socialnym $tatom so vSetkym, ¢o k tomu patri, je
potrebné, aby sme obmedzili jednoznacnt zavislost’ starého ¢loveka od vlastnej
rodiny zaloZenej na generaénej solidarite, ale aby $tat ponukol také moznosti
profesionalnych sluzieb, ktoré budi financne pristupné pre I'udi v seniorskom
veku. Na druhej strane treba zohl'adnit’ skutocnost’, zZe ,.silné psychologické
vdizby k domu, k miestu, kde stravili svoj Zivot, k svojim detom, znamym, pri-
buznym a priatelom, ktori su im tiez neraz pomocou, su c¢asto napriek zrejmej
zdravotnej potrebe neprekonatelnou prekdzkou pre odchod do Domu social-
nych sluzieb, kde sa im dostane vsetkého, okrem toho, co stracaju (Bromley,
1974, s. 13).

Na druhej strane ak by sme chceli polemizovat’ a vidiet’ negativa insti-
tucionalnej socialnej starostlivosti pre seniorov, je potrebné sa zamysliet’ nad
skuto¢nost'ou, do akej miery dokaze Stat cez svoje financné zdroje zabezpecit
dochodcov tak, aby si mohli dovolit aj socialnu starostlivost’ v rodinnom kruhu.

Aj ekondm liberalneho charakteru Haynek (1991, s. 213) tvrdi, Ze ,, nie je
dovod, preco by vilada v slobodnej spolocnosti nemala vsetkych zabezpecovat
ochranu proti krutému Zivoreniu v tvdre urcitého zaruceného minima doéchodku
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alebo dolnej hranice, pod ktorou by nemusel nikto klesnut* s dodatkom, ze aka
sme my solidarna, socidlna, demokratickd a humanna spolo¢nost’, ked’ nedoka-
ze zabezpecit' 'udi v seniorskom veku tak, aby ich Zivot preukazatel'ne nadobu-
dol znaky spokojnosti z dévodu Standardného uspokojenia zivotnych potrieb.
V tejto rovine vnimania socialnej oblasti vztahov je potrebné vysvetle-
nie samotného pojmu principu solidarity, ktory sa vyraznym sposobom uplat-
nuje predovsetkym u starSich l'udi a seniorov. Podl'a Kosc¢a (2007, s.21) tu ide
o zvysenie ,,povedomia spoluzodpovednosti a vzajomnej zavislosti medzi clen-

mi spolocenstva, *“ kde ti silnejsi maju povinnost’ postarat’ sa o tych slabsich.

Harmonia vSetkych zloziek zabezpecujuce vyvazenost’ a stabilitu
Pudskej existencie

Ak chceme hovorit' o harménii vSetkych zloziek, ktoré zabezpecuju
vyvazenost’ a stabilitu I'udskej osobnosti s prihliadnutim na obdobie senior-
ského veku, musime sledovat’ funkciu I'udského tela z biologického hl'adiska,
psychologiu osobnosti z pohl'adu zhorSujuceho sa postavenia seniora v spo-
lo¢nosti, a to vSetko v uzkej spojitosti so socidlnym prostredim a socialnymi
dopadmi na starSieho ¢loveka.

Pichaud, Thareausova (1998, s. 19) sa zamysl'aju nad skutoc¢nostou, ze
i stari 'udia maju svoj vnutorny svet, ktory je ,,bohaty podla toho, aké boli ich
Zivotné zazitky. Ak si tento fakt uvedomime a zacneme vnutorny svet starych
ludi respektovat, sme na ceste k tolerancii a ucte.

V tejto suvislosti sa do popredia dostava otazka kvality Zivota star§ich
I'udi. Ak by sme chceli definovat’ pojem kvalita Zivota seniorov, tak by sme
vychadzali z tvrdenia autorov Petikovej a Cornanicovej, (2004, s. 27), pod-
a ktorych: ,, kvalita zivota seniora zah¥na socidalne, biologické, psychologické
a duchovné aspekty, ¢o velmi uzko suvisi so zivotnou uroviiou jednotlivca.

Kiivohlavy, (2001, s. 13) spaja kvalitu zivota so ,, spojitostou, kde ide
o to, ako sa vyznacuje Zivot toho ktorého jedinca v porovnavani so Zivotom
inych, a to z pohladu historického alebo pritomného okamihu. *

Vzdy mézeme tvrdit’, Ze urCenie kvality zivota je subjektivne posudzo-
vanie a hodnotenie samotnej spokojnosti jedinca so svojim zZivotom. Je vel'mi
uzko ovplyvnena samotnou individualnou kvalitou Zivota. Sem moéZeme zara-
dit’ cely rad oblasti zivota: ,, zivotného stylu, individudlnej, socidlnej a rodin-
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nej, zdravotnej situdcii, osobnostnych postojov a hodnét cloveka. Na kvalite
Zivota sa podielaju styri zakladné faktory:

— telesné zdravie a uroven nezavislosti,

— psychické funkcie,

— socialne vztahy a

— prostredie” (Zumarova, Balogova, 2009, s. 58).

Sociologovia sledujii kvalitu Zivota s prihliadnutim na vztah jedinca
k skupine v ramci populacie, ale na medzindrodnej Grovni sa snazia o najdenie
tych prvkov, ktoré s rozhodujice pre samotnua kvalitu.

Psychologovia pri posudzovani kvality Zivota seniorov sa zameriavajl
na subjektivne prezivanie, ktoré by malo vyustit do pohody jednotlivca, ktory
to bude prezentovat ako spokojnost’ s vlastnym zivotom, vyjadrené v pocite
Stastia, emocionalnej stability pri zvladani zivotnych situacii.

S kvalitou Zivota je izko spojeny aj ,,zmysel zivota, *“ ktory podl'a Pay-
neho a kol. (In Hnilicova, 2005, s. 144) vychadza ,,z pochopenia zakladného
principu bytia. “ Ak by sme chceli pochopit’ vnimat kvalitu Zivota individualne
a subjektivne, rozhodujuce pre nas by bolo emocionalne prezivanie vlastného
Zivota v spojitosti s socio-ekonomickym statusom. Nasledne ak by sme sa
zamysleli nad vnatornou pojmovou podstatou kvality zivota, zacali by sme
hladat’ faktory, ktoré kladne prispievaji a ovplyviuji zmysluplnost’ zivo-
ta a navodzuju u jedinca stav $tastia a pohody. A to je aj podstata, preco
sa neustale pokisame o dosiahnutie takych Zivotnych podmienok, ktoré by
nam umoznili zit'" spominanym spdsobom, pri neustadlom prezivani Stastia
a pohody.

Je zaujimavé, ze existuje mnozstvo definicii ,, kvality Zivota.* Pri poj-
movom posudzovani musime mat’ vzdy na zreteli oblast’ sledovania. Ina
oblast’ sleduje socioldgia, int psychologia, Gplne odlisnii medicina, ale v ko-
necnom dosledku ide o interakciu vSetkych oblasti vnimania z réznych ved-
nych disciplin, pretoze to vytvori autenticky — uceleny obraz faktorovych vply-
vov pri komplexnom posudzovani a vnimani kvality Zivota jednotlivca.

Podl’a autorky Hnilicovej, H. (2005) z psychologického hl'adiska, existu-
ju nasledujuce pristupy k skimaniu kvality zivota, ktoré vystihuju subjektivne
prezivanie zivotnej pohody a spokojnosti s vlastnym zivotom:

,,spokojnost’ so zivotom* — kde sa hl'adaju odpovede na otazky, ¢o
robi l'udi spokojnymi, aké faktory pri dosahovani spokojnosti ich
ovplyviiujua, aka je ich Struktara, aké institiicie ich mézu zabezpecit’,
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., prezivanie subjektivnej pohody “ — subjective well-being, Stastie —
happiness, flow — kedy je kladeny doraz na vSeobecné hodnotenie
kvality Zivota.

Naopak v sociologickom ponimani kvality zivota su zdéraziiované prvky
socialnej tispesnosti (status, majetok, vybavenie domacnosti, vzdelanie, rodin-
ny stav). Iné vnimanie kvality Zivota preferuje medicina. Ta sa posudzuje z ob-
lasti psychosomatického a fyzického zdravia. NajcastejSie sa potom operuje
pojmom ,, health related quality of life” t.j. kvalita zivota ovplyvnena zdravim
Payne a kol. (In Hnilicova, 2005, s. 209-210).

Ak sa zamyslame nad uvedenou problematikou z pohl'adu socialneho
a duchovného akceptovania, kvalita Zivota je neodmyslite'ne spojend s nema-
terialnymi hodnotami vnutorného prezivania subjektivneho vplyvu, ktory na-
vodzuje u jedinca stav vnlitornej vyrovnanosti, spokojnosti so svojim zivotom,
aj ked Uplne nedosahuje vyssie spominané hodnoty.

Tu mozno polemizovat’ nad samotnym pojmom kvalita Zivota. Ide o po-
jem relativisticky, premenny, ovplyvniteny priestorom a ¢asom, a vzdy sa
bude povazovat’ za pojem vysostne subjektivny. Tak, ako sa vyjadril Jesensky
(2000, s.81), ktory tvrdil, ze ,, kvalitou zivota méze byt cokolvek, comu konkrét-
ny clovek pripisuje dolezitost.

Bio-psycho-sociilna a spiritudlna starostlivost’ ako prvKky socialnej
opory ¢loveka

Bio-psycho-socidlnou a spiritudlnou starostlivostou o ¢loveka v senior-
skom veku sa za¢inaji zaoberat’ rozni autori v poslednych desiatkach rokov.

Balogova (2005, s.18) starnutie popisuje ako nezvratny proces, ktory je
charakteristicky ako pre prirodu, tak aj pre ¢loveka. Za¢ina diiom narodenia
a jeho dizka Zivota je podmienena genetikou. Ak sa spolupodiela viacero &ini-
telov, ktoré ovplyviuju starnutie, vtedy hovorime o multifaktoralnej dedi¢nos-
ti. Viacero autorov sa zhodlo, Ze starnutie a staroba sa vztahuje skor na proces,
neZ na stav. Ina¢ povedané, starnutie je biologicky podmienené, kym staroba je
zaverecnym obdobim Zivota, ktory sa kon¢i smrt'ou.

Nasledujaci model vyvinu osobnosti ¢loveka, ktory starne, popisuje
komplex potrieb ¢loveka, ktoré tvoria délezita sucast’ vyrovnanosti a stability
I'udského jedinca v urcitom obdobi Zivota.
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Biologické hl’adisko starnutia

Biologicke hladisko starnutia - podla Bromleya (1974, s. 35) ,,je mar-
kantnym prikladom zmien v Strukturach a funkciach tela a adjustacii cloveka.
Degenerativne priznaky sa hromadia a jednotlivec zomiera bezprostredne v do-
sledku zlyhania celkového systéemu organizmu. *

Zjednodusene povedané, starnutie mozno nazvat’ ako biologicky jav
opotrebovanie funkénych casti organizmu ¢oho dosledkom je smrt’ ¢loveka.

Okrem fyziologickych zmien, ktoré sa vyrazne prejavuju u l'udi v star-
som veku ,,v starobe dochdadza v mozgu postupne k urcitym kumulativnym
a rozptylenym zmenam, medzi ktoré patri i zanik mnohych buniek a miestami
pravdepodobne i k poskodeniu nervového a iného tkaniva. Mozgové zmeny sa
prejavuju u kazdého jednotlivca osobitnym sposobom *“ (Bromley, 2007, 5.63).

Moderné tedrie hovoria, ze urychlené starnutie je podmienené dlhodo-
bym posobenim horménu, ktory sa vyplavuje na zaklade stresovych reakeii.
Joshi (2007, s.121) hovori o vyplavovani glukokortikoidov, kedy sa signalizuje
hypofyze, aby pocas stresu spustila sekréciu glukokortikoidov. Tuto hladinu
v mozgu vyrovnava hypotalamus, ktory sa u l'udi v starSom veku mnohokrat
objavi ako poskodeny.

Dalsi autori Pichaud a Thareauova (1998, s. 28-29) tvrdia, Ze medzi bio-
logické aspekty starnutia patri: ubytok svalovej sily, zmeny a oslabovanie zra-
ku a sluchu. To sposobuje, ze stari I'udia sa vyclenuji zo svojho okolia, viac
sa izoluju. Tieto skuto€nosti si pod¢iarknuté aj samotnym faktom, Ze sucasna
spolocnost’ prehnane proklamuje kult mladosti, krasy a dokonalosti.

Psychické zmeny zapricinené starnutim
Je zrejme, Ze okrem biologickych zmien dochadza vo vyssom veku aj
k zmendm v oblasti psychiky. Ttto problematiku starnutia popisala vo svojej
praci Oravcova (2007, s. 80), kde medzi psychické zmeny zaradila:
,,zhorSenie zmyslového vnimania“ — tu je mozné postrehnut’, ze Clo-
vek so zvysujucim sa vekom zacina pozvolna stracat’ zrak, zhorSu-
je sa mu sluch, mnohokrat sa otupuje ¢uch. Vyrazne sa znizuje ob-
ratnost,, vietky pracovné ukony trvaju akosi dlhsie. Clovek akoby
stracal ,,p0du pod nohami®, ¢oho prejavom je aj neddvera voci sebe
a svojmu okoliu.

— ,,zhorSenie pamdte* — aj tu sa zacinaji vyskytovat’ situacie, kedy
si seniori nemdzu spomenut’ na nedavnu situaciu, popripade oso-
bu, meno, ale na druhej strane si pomerne zZivo a detailne spominaju
na davnu minulost’,
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— ,,pokles inteligencie — ten je zapriCineny stratou kontaktov, zhorSo-
vanim pamaite, neschopnost'ou udrziavat’ tempo urcené dobou a jej
novymi zmenami, ktoré maji postvat’ jedinca dopredu,

— ,,pokles tvorivosti* — sa musi vnimat’ ve'mi individualne, nemozno
to zovseobecnovat’, pretoze u jednotlivcom moézeme badat’ opacny
efekt. Tvorivost’ tu méze dosahovat’ svoj vrchol, ale vnimanie poklesu
tvorivosti moze byt’ zapri¢inené klamlivym dojmom, ktoré navodzuje
skor strata zaujmu spojena so znizenou vykonnostou jedinca spojena
s osobnou frustraciou daného stavu.

— ,,zmeny v citovom prezivani“ mnohokrat to vnimame, ze Clovek
v seniorskom veku sa nedokaze tak bezprostredne a spontanne tesit’,
jeho emocie st poznacené vekom, trpkymi zivotnymi skiisenost’ami
a sklamaniami,

— ,,zmeny osobnosti“ tie st mnohokrat navodené schopnost’ou jedinca
vyrovnat’ sa s vlastnym vekom a skutocnost’ou, Ze aj starnutie ma svo-
je pozitivne Crty.

Typickym znakom starnutia je nizSia odolnost’ voci stresu, s tym spoje-
ny pocit uzkosti a labilita v citovych prejavoch. Len ten, kto dokaze starnutie
prijat, prehodnotit’ a naplanovat’ si ¢innosti, ktoré¢ bude vykonavat' v danom
Case, mdze pocitovat radost’, spokojnost’, vyrovnanost’ a vnutorné uspokojenie
prezitého. Takyto jedinec sa dokaze tesit’ na kazdy novy den, na kazdé rano
a na kazdu situaciu.

Socidlne aspekty starnutia

Tavel (2004, s. 93) zastava nazor, Ze tak ako ¢as nemdzeme vratit, tak
starnutie nemozeme ovplyvnit'. Aj ked’ samotné starnutie so sebou prinasa fakt
pominutel’nosti, clovek by nemal podl'ahnut’ pesimizmu.

Starnutie v spojitosti so socialnym aspektom pojednava o otazkach mies-
ta a postavenia seniora v danej spolocnosti.

Sheehyova (1999, s. 390) sa vo svojej publikacii pri ndzore na starnutie
obracia na dr. Gene Cohena, ktory (pracuje ako riaditel’ Strediska pre starnutie
vo Washingtone) tvrdi, ,,ze vztah medzi telesnym a dusevnym zdravim je najuzsi
prave vo vyssom veku.

Socialne aspekty starnutia st podmienené vzt'ahom jednotlivca k spo-
locnosti. Do tejto skupiny zahritujeme cinitele, ktoré v seniorskom veku

16



Socidlna opora v procese starnutia

vyustuju do: neistoty, nizkej zivotnej urovne az chudoby, straty spolocenské-
ho postavenia, spolocenskej nepotrebnosti az socialnej frustracie. Schopnost’
odhadnut’ svoje fyzické a psychické sily aj v starSom veku vyzaduje od jed-
not- livca mat’ redlny tisudok a vediet, kedy je potrebné odist’.

Medzi vyrazny moment staroby v socialnej oblasti zarad'ujeme aj ,,stratu
roli** (Pacovsky, 1990, s. 46) a to najmé v oblasti rodinnych vztahov: manzel,
manzelka, otec, matka, profesijné uplatnenie.

Ina, odlisna situacia je u l'udi, ktori slobodne podnikaji a st nezavisli
na spolocenskych okolnostiach. Im je umoznené, aby sa sami, slobodne a bez
akéhokol'vek casového, alebo vykonnostného obmedzenia mohli rozhodnut,
kedy odchod ucinia, ako sa zariadia, ako a komu firmu prenechaju, alebo ako
s nou nalozia. To st ve'mi dodlezité skutocnosti, ktoré nevyvijaju na jedinca
taky psychicky natlak, ako u zamestnanca v Statnej, alebo sukromnej sfére.

V pokroc¢ilom veku je vel'mi doélezitd duchovna starostlivost, ktorej by
sa mali vo velkej miere venovat’ vac¢Sinou knazi a rehol'nici. Posilnovat’ cho-
rych a starych l'udi vo viere, dodavat’ im vnttorna silu a odvahu prekonat’ aj tie
najtazSie okamihy v ich zivote. Touto problematikou sa uz zaoberali apostoli
v prvotnej cirkvi, ktori nasledovali svojho Pana, Jezisa Krista. Mnohi cirkev-
ni otcovia, papezi a ini predstavitelia cirkvi ucili, Ze starostlivost’ o starych
a chorych l'udi je zakladom krestanskej lasky. Venovat’ pozornost’, tictu, pomoc
a pochopenie chorému sme povinni vsetci bez rozdielu (Laca, a kol. In Spolu-
praca pomahajtcich profesii v paliativnej a hospicovej starostlivosti. Zbornik
z medzinarodnej vedeckej konferencie, 2011, s. 207-208).

Spiritualita v Zivote Cloveka

HIbsi navrat k spiritualite a zamyslanim sa nad podstatou 'udskej exis-
tencie je priznacny predovSetkym u l'udi starSich, Castokrat poznacenych trp-
kymi zivotnymi skusenost’ami, stratou blizkeho ¢loveka. Smrt’ je prirodzena
sucast’ zivota a chapat’ ju sa u¢ime cely zivot.

Ak veriaci najde v nabozenskom prezivani vnutorné stotoznenie sa
s odkazmi prezentovanymi v Svédtom pisme, jeho postoje, nazory a konania
budu v sulade s myslienkami dobra, lasky, pravdy a pokory.

V tejto suvislosti mézeme prezentovat’ nazor B. Balogovej (2005),
ktora tvrdi, ze : ,, V suvislosti s duchovnymi hodnotami cloveka sa hovori
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najcastejsie o spiritualite a religiozite, ktoré nie s totozné potencie osobnosti.
Kovaé (In Cornanicova, 2000, s. 43) rozlisuje spiritualitu zhora, spiritualitu
zdola, spiritualitu tvorenia a spiritualitu spasenia. V ramci toho religiozita je
osobny kladny vztah k transcedentnu — Bohu — zahriujuci triadu. Pozndvanie,
prezivanie a konanie, to vSetko sa prejavuje v hodnotovej orientacii, v spravani
kazdodenného zZivota nabozensky ,,zalozenych jedincov.

Z toho nam vyplyva, ze religiozita verzus spiritualita tvoria nevyhnut-
ny zéklad zmyslu l'udského zivota ¢loveka na zemi. Poméhaju ¢loveku ndjst’
vnutorné vyrovnanie, rovnovahu a stabilitu, obohacuju ho o mudrost’ a pozna-
nie, ucia laske a pokore.

Podl'a spominanej autorky, ktora uvadza vysledky vyskumu WHO, kde
bolo dokézané, aky pozitivny vplyv na zdravie Cloveka ma religiozita. Pozi-
tivny vplyv sa dosiahol v oblastiach: funk¢nosti rodiny, konzumaécii alkoholu,
zvladani zatazovych zivotnych situdcii, triezvom stravovani. Podobny nazor
podava aj Kova¢ (In Cornani¢ova, 2000, s.43), ktory vidi: ,pozitivny vztah
medzi religiozitou a zdravim.

Viera podl'a Smitha (1998, s.12) je ,.existencidalny zavdizok jednotlivca
voci tomu, o om vie, Ze je zavazne dobre alebo pravdive. Je to sposob videnia
sveta a zachadzania s nim, schopnost Zit' na rovine, ktora je viac nez svetska.
Z uvedenych myslienok vyplyva, ze ide o spdsob pocitovania duchovného roz-
meru, ktory sa prenasa do praktickych ¢inov bezného Zivota cloveka.

Spolocenstvo, ktoré I'udi spaja na zaklade religiozity ma vel'mi blizko
k samotnej solidarite. Tu sa mdézeme stotoznit’ s tvrdenim autora publikacie
., Katolicka a socialna nauka, “ Koséa (2010, s. 80), ktory tvrdi, ze solidarita ma
prvky krestanskej ¢nosti zaloZenej na laske k bliznemu, obohatené¢ho o zlozky
nezistnej pomoci a schopnosti odpustat’.

Viera v Boha, alebo duchovno

Vicsina respondentov so skiimanej vzorky 86 % je veriacich. Iba 1 %
neveri a taktiez iba 1 % sa o to nezaujima.
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Graf ¢.1 Navsteva Kostola, naboZenského stretnutia
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Najvécsie percento 37,5 % chodi do kostola vo frekvencii 1x/tyzden,
kazdy deil chodi do kostola len 1,3 % respondentov, naproti tomu odpoved’
nikdy uviedlo 2,5 % respondentov.

Graf ¢.2 Délezitost’ viery
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Pre 84,4 % odpovedajucich ma viera dolezitost’, naopak 2,9 % neprisu-
dzuje viere dolezitost’.

Zaver

Stucasnych seniorov povazujeme za ohrozenu skupinu, ktora je vystave-
né socialnemu vylaéeniu. Coraz viac a Gastejsie sa stretivame s tym, Ze hek-
ticka doba ktora nastolila tvrdé, priam zni¢ujlice podmienky kapitalistického,
konzumného spdsobu Zivota zameraného na zisk a majetok, zaslepila cloveka
vnimat’ okolie okolo seba a pomahat’ tym, ktori cely svoj zZivot podriadili praci,
starostlivosti o vlastnu rodinu, vychovu deti a potrebam spolo¢nosti.

Odborné analyzy nadm priniesli zaujimavé zistenia, Ze ¢lovek na nebez-
pecenstvo pretrhnutia, ¢i straty socialnych vizieb na svojich najblizsich reaguje
nielen pocitom uzkosti, ale poruchy v socialnych vzt'ahoch navodzuju v mozgu
ohrozeného jedinca stavy, podobné ako pri silnej telesnej bolesti.

Moézeme polemizovat, ¢i nasa spolo¢nost’ sa snazi pomahat’ seniorom na
zaklade moznosti, alebo, ¢i sa len nenazyvame humannou, socialnou spoloc-
nostou, ale v skutoc¢nosti seniorov zabezpecujeme len v rovine prezitia.

Ked’ vidime, ako sa ¢lovek dokaze starat’ o zviera, poskytovat mu ochra-
nu, lasku, teplo domova, a neprimeranu az prehnanti starostlivost’, na druhe;j
strane vidime starych, nevladnych a opustenych l'udi, rezonuje v nasich mys-
lienkach mnozstvo otazok.

Starnutie a staroba so sebou prinasa aj dary, dary mudrosti, pokory, zho-
vievavosti, Castokrat tichosti, schopnosti vidiet’ veci Uplne z iného zorného
uhla, predovietkym v ich hibke. Staroba nam prinasa aj dar, ktory najdeme vo
viere, Bozej pritomnosti v kazdej chvili zivota a v schopnosti prijat’ smrt’ ako
vyktpenie.
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Socialnovychovna a edukacna prdaca s Romskym etnikom

SOCIALNOVYCHOVNA A EDUKACNA PRACA
S ROMSKYM ETNIKOM

SOCIAL AND EDUCATIONAL WORK WITH
THE ROMANIAN ETNIC

MaARTA ORAVCOVA

ABSTRAKT:

Jednym so zakladnych prav dietat’a je aj pravo na vzdelanie. Zabezpecenie prava
vychadza z Deklaricie prav dietata a Ustavy Slovenskej republiky. Vzdelavanie
zaroven posiliiuje kultirnu identitu, lebo ten, kto si nevazi vlastni narodnu kul-
turu a osobnt identitu, tazko pochopi narodnu identitu a osobnu identitu inych.
Problematika vzdelavania romskeho etnika je jednou z najviac diskutovanych
tém. V procese vychovy a vzdeldvania je potrebné prispdsobit’ sa romskej menta-
lite optimalne formovat’ psychicku a socidlnu zrelost’, zavadzat’ vhodné psycho-
didaktické postupy a dbat’ na Specificky spdsob zivota romskej komunity.

Kriacové slova: Rom. Dieta. Vychova. Multikulturalita.

ABSTRACT:

One of the fundamental rights of the child is the right to education. Law enforce-
ment is based on the Declaration of the Rights of the Child and the Constitutions
of the Slovak Republic. Education also strengthens cultural identity, because one
who does not appreciate their own national culture and personal identity can
hardly understand the national identity and personal identity of others. The issue
of educating Roma is one of the most discussed topics. In the process of edu-
cation and training, it is necessary to adapt to the Roma mentality optimally to
shape psychological and social maturity, to introduce appropriate psychodidactic
procedures and to take into account the specific way of life of the Roma com-
munity.

Keywords: Roma. A child. Education. Multiculturalism.
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Romska rodina na Slovensku

Udaje o romskej rodine pochadzaju zo $iroko koncipovaného vysku-
mu Ustavu SAV v Kogiciach, ktory realizovali Batova, Dubayové a Kotekova
v r. 1988. Dnes by sotva bolo mozné takto postaveny vyskum realizovat’ vzhl'a-
dom na to, Ze neexistuje relevantna evidencia Romov. Zaroven sa zmenili pod-
mienky a tie priniesli aj zmeny v samotnom zivote Romov. Vyskum spomina-
nych autorov spolu s mnohymi d’al§imi ukazovate'mi ako demografickymi,
sociologickymi, etnografickymi a psychologickymi, zapadal do spolocenskej
poziadavky od sedemdesiatych resp. osemdesiatych rokov poznat’ romske et-
nikum. Neda sa povedat’, ze sa o Rémoch ni¢ nevedelo, len cesta od vyskumu
k realizacii bola zdihava, cez determinaciu a ideologiu, kedy realita musela
ustupit’ Zelaniam — ako napr. jednotna Skola odolavala faktu, Ze deti st rézne.

Vytvéranie partnerskych vzt'ahov ako zakladu pre dlhodobé partnerské
spoluzitie spojené so starostlivostou o spolo¢né deti ma u Romov Specificky
priebeh. Inak povedané, romska rodina vznika odliSnym sposobom ako je ten,
ktory sa uplatituje v majoritnej, normotvornej spolo¢nosti. Predovsetkym vznika
v mladSom vekovom obdobi rodi¢ov, najmé matiek. Podl’a Statistickych ukazo-
vatel'ov autora Liegeoisa (1995) az 39% zacalo spoluzitie s teraj$im partnerom
vo veku do 17 rokov a do 20 rokov uz 76% zien zacalo partnerské spoluzitie.
U muZzov spoluzitie zacinalo o nieco neskor, ale prevazne u 68% vo vekovom
obdobi 18 az 24 rokov. Z tohto hl'adiska nie sii vyznamné rozdiely medzi mlad-
$imi (do 30 rokov) a star§imi vekovymi kategoriami a to ani u Zien ani u muZzov.
Z toho je mozné usudzovat’, ze v kazdom pripade ide o vel'mi pevnu a trvalt nor-
mu, ktorej podstata tkvie vo vel'mi tesnom ¢asovom sulade dosiahnutia pohlav-
nej dospelosti s partnerskym spoluzitim ako vyjadrenim ,hotovosti” ¢loveka.

V romskom etniku nebyva nevyhnutnym predpokladom pre zaciatok
spoluzitia zosobasenie a dovodom pre sobas nemusi byt’ tehotenstvo alebo na-
rodenie dietata. Zosobasenim zacalo spoluzitie iba 41%, kym rovnaké percen-
to rodicov sa zosobasilo 1 az 4 roky po zacati spolo¢ného zivota. Nakoniec,
starostlivostou o deti a zdravé fungovanie rodiny nezavisi od toho, ¢i rodicia
mali svadbu. Skor ide o to, Ze tento spdsob je vyrazom odliSnosti a trvacnosti
vlastnych noriem Romov, ktoré st odlisné od noriem majoritnych. Kym k spo-
sobu zacinania vztahu (aj s ohl'adom na nizku rozvodovost’) sa celkom dobre
da postavit’ ako k folkloru, menej bezstarostny postoj vyvolavaju skoré partner-
stva buducich profesijne a socidlne nekompetentnych, ekonomicky pasivnych,
nevzdelanych rodi¢ov, ktori nebudi schopni urobit’ pre svoje deti ni¢ viac, len
zopakovat’ ten isty socializacny cyklus, ktorym presli oni sami. Ak zdkladom
vymedzenia rodiny je pritomnost’ dietata a existencia zakladného vzt'ahu
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rodic€ - diet’a, je potom pre poznavanie akejkol'vek, ale romskej rodiny obzvlast
nevyhnutné zaoberat’ sa tymto jej aspektom, ked’ze medzi jej principidlne hod-
noty patri - mat’ deti. Neplodnost’ v romskom spoloc¢enstve znamena aj koniec
partnerstva. To, kol’ko deti je v rodine, aka je ich vekova §truktura, ich zavislost’
alebo dosiahnuta nezavislost, poznamendva rodinu zasadnym sposobom Vv jej
zakladnych funkciach, resp. sposoboch ich uplatiiovania, uréuje priebeh stadii
zivotného cyklu rodiny a ovplyviiuje jej celkovy spdsob zivota.

Vplyv rodinnej vychovy na Skolsku uspeSnost’ Ziakov

Pod pojmom S$kolska uspeSnost’ rozumieme individualne zvladnutie
vychovnych a ucebnych poziadaviek kladenych skolou na jednotlivca.

Posudzovanie Skolskej spdsobilosti: deti, u ktorych sa pri zapise do 1.
roc¢nika zékladnej skoly zistili vyrazné nedostatky v oblasti komunikacie vo
vyucovacom jazyku skoly, je potrebné vysetrit’ individualnymi psychologic-
kymi metodikami, za ucelom zistenia moznosti ich zaskolenia a zabezpecenia
vhodnych podmienok pre ich vzdelavanie.

Na skolsku tspesnost’ romskych ziakov posobi nespravny styl vychovy,
nizka vzdelanostna a kulturna uroven rodiny, nevhodné socialno-ekonomické
pomery (napr. bytové, financné apod.), ako aj nepriazniva rola ziaka v rodine.

Romske diet’a prichadza do Skoly s inymi navykmi discipliny a poriad-
ku. Vysledkom je neschopnost’ podriadit’ sa neprijemnym povinnostiam, mala
odolnost’ voci stresu, neschopnost’ udrzat’ pozornost’ v skole, neschopnost’ od-
lozit uspokojenie pdzitkov na neskorsie. Prejavuje sa to nepravidelnou pripra-
vou do skoly, neskorymi prichodmi, zaskolactvom, tilanim a podobne.

Otvorené rozpravanie o kriminalite clenov rodiny, neodsudzovanie tych-
to ¢inov, ¢i dokonca ich obdiv sa prejavuje u romskeho ziaka sklonmi ku kra-
deziam, konfliktom a agresivite, pretoZe to nepovazuje za nieCo nenormalne.
Nenormalny je pre neho trest za takéto konanie, ¢o vyvolava u neho reakciu
v podobe pokracovania, ba dokonca stupnovania takéhoto konania.

Vychova veduca ku kolektivnosti im sposobuje problémy v skolskej pra-
ci, najma pri samostatnej praci, ulohach zameranych na tvorivost, pri sutazi-
vych tilohach, kde sa musi individualne presadzovat’. Skola je pre nich zat’a-
zou aj z hl'adiska dodrziavania urcitého rezimu, na ktory nie st deti zvyknuté.
Chyba im vol'nost’ a moznost’ konat’ impulzivne.

Negativny vztah k stikromnému vlastnictvu ovplyviiuje aj ich vztah
k ucebnym pomdckam, kniham, zoSitom, ktoré¢ ked’ze ich dostali bez vlast-
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ného pricinenia, nepovazuju za svoj majetok, za nieco ¢o je potrebné chranita
udrziavat’.

Na Slovensku je rémskym ziakom, ktori sa neasimilovali a neprebrali
prvky makrokultary, castokrat davané najavo ze su ini, a to vacSinou v nega-
tivnom slova zmysle. Ich schopnosti a predpoklady pre Gispesnt $kolsku pracu
su Casto posudzované na zaklade predsudkov, ktoré st v nasej spolocnosti stale
eSte vel'mi silné, ako aj na zaklade rozdielneho spdsobu Zivota a kultury. Vel'a
romskych ziakov je na zaklade vonkajSich znakov (neposlusnost’, nezvladnutie
zakladnych zru¢nosti potrebnych v prvych dioch skolskej dochadzky, nedo-
statoné hygienické navyky, slabé ovladanie slovenského jazyka, atd’.) pova-
zovanych za mentalne postihnutych. Na zaklade predsudkov a nedostatocnej
znalosti odlisnosti psychického a somatického vyvinu romskych ziakov pocha-
dzajucich zo socialne znevyhodneného a vychovne menej podnetného prostre-
dia sa mnohokrat toto postihnutie o¢akava.

Ucitel’, ktory vnima ziaka ako slabého, menej od neho oc¢akava a vyza-
duje. Ziak méa potom tendenciu spravat’ sa tak, ako to uitel’ od neho ocakéva
(tzv. Golem efekt). Nemo6zeme ale obchadzat’ skuto¢nost’, Ze socialne znevy-
hodnené a vychovne zanedbané prostredie posobi na vyvin mentalnych schop-
nosti romskych deti dojmom zaostalosti. Pri vyskumoch na uzemi Slovenska
sa v nedavnej minulosti zistilo, Ze troven myslienkovych operacii, intelektu pri
vstupe do zakladnej skoly zaostava u romskych deti priblizne o jedno pasmo.
Danko, Hadasova a Sinc¢akova (1980) vo vyskume pri kresbe 'udskej postavy
podl'a Goodenauphovej zistili, ze romske deti pri vstupe zaostavaji priblizne
o dva roky. Vysvetl'uju to znizenim mentalnych schopnosti, ale najma zlou sen-
zomotorickou koordinaciou v dosledku nedostatoc¢ného tréningu a upeviiovania
podmienenych spojov oko — ruka. Uroveit mentalnych schopnosti romskych
ziakov v mladSom $kolskom veku v spominanom vyskume Danka, Hadasovej
a Sinc¢akovej (1980) bola v priemere 70 — 79 1Q, ¢o je v sulade s vyskuma-
mi Olejara (1972), ale pripominaji, ze tento vysledok nemozno povazovat’ za
vyjadrenie celkového priemeru populécie prislusnej vekovej kategorie, lebo
v tom nie su zahrnuté romske deti, ktoré boli vo vysokom percente zaskolené
v byvalych osobitnych skolach. Paradoxom je skuto¢nost, ze vo vyskume tro-
ven mentalnych schopnosti romskych deti v mladSom Skolskom veku v $peci-
alnych zakladnych Skolach dosiahla priblizne rovnaké hodnoty, ¢o nepriamo
dokazuje ¢asté nevhodné zaradzovanie romskych ziakov do Specialnych zak-
ladnych skol.

Ciel'om vyskumného projektu, ktory uskuto¢nil Danko, Hadasova a Sin-
¢akova (1980) bolo overit’ efektivnost existujucich typov vychovno — vzdelava-
cieho posobenia v oblasti akcelerdcie poznavacich procesov, teda kompenzacie
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depriva¢ného syndromu, ako tito autori oznacuju stav spdsobeny nevhodnym
vplyvom rodinného prostredia u romskeho dietata. Potvrdila sa hypotéza, ze
u Casti romskych deti nejde o organicky podmienent mentéalnu retardaciu, ale
o0 zaostavanie psychického vyvinu na zéklade retardujucich, deprivacnych me-
chanizmov podmienenych pdsobenim nevhodného rodinného prostredia. Ide
teda o funk¢nu nevyvinutost’ a to nas opraviiuje k optimizmu v oblasti kompen-
zacie spominaného deficitu. O problematike diagnostikovania skolskej uspes-
nosti ¢i neuspesnosti romskych ziakov a ich odsun zo zakladnej skoly riesi vo
svojej publikacii Horndk (2003). Tieto deti ¢asto zlyhdvaju uz v prvom ro¢ni-
ku ZS, lebo mnohé pred vstupom do $koly nemali v rukach hracky, ceruzku
a papier, knihy a v konfrontacii s ostatnymi ziakmi zakonite zlyhavaju. Ziak,
ktory vynechdva vyucovanie, ma problémy so zvladnutim poziadaviek skoly
pre Romov je vstup do skoly a prvé tri ro¢niky, kedy treba zvladnut’ ¢itanie, pi-
sanie, komunikaciu nerémskou re¢ou a prisposobenie sa Skole, Skolskej praci,
adaptaciu na vyucovanie, skupinu, triedu, na ucitel’a a jeho poziadavky. Ak ziak
tieto tazkosti neprekond, jeho problémy narastaju, zaostava za dianim, urov-
flou, neprospieva a zacina sa obmedzovat jeho socidlna adaptacia a integracia.

Vplyv malo podnetného rodinného prostredia

Zanedbavanim oznacujeme predovSetkym nedostatocnu starostlivost,
neprimerant vyzivu, hygienu, zdravotnu starostlivost, ale aj zanedbavanie
vzdelavania a kultarnych potrieb dietat’a. Spolo¢nou charakteristikou takychto
rodin je nizka socioekonomicka uroven. Problém nastane vtedy, ak dieta uz
nie je v znamom rodinnom prostredi, ale musi prijat’ rolu predskolaka, alebo
ziaka zékladnej Skoly. Diet’a, ktoré¢ho uroven komunikacie je na kvalitativne
inej urovni, ma iné hygienické navyky, cez rozdielne sebaobsluzné ¢innosti
vratane ritualov pri konzumacii jedla, sa nechtiac stava stredobodom pozornos-
ti, ¢eli vysmechu, uzatvara sa do seba, alebo je hyperaktivne, agresivne, ¢o ale
postupne prerasta az do izolacie a vy€lenenia zo Skolského kolektivu.

Deti z malo podnetného rodinného prostredia prichadzaju do skoly ne-
pripravené po rozumovej, socialnej a citovej stranke, s vel'mi slabou znalos-
tou spisovného jazyka. V oblasti rozumového poznania sa nevedia opierat’
o analytické myslenie, nevedia sa orientovat’ v okolitom svete, v tvaroch, kres-
bach, dejoch. Nedokazu postihovat’ podobnosti a rozdiely, nechapu vztahy
a suvislosti. Len slabo sa orientuju v kategoriach mnozstva, poradia, pri¢innosti
a naslednosti, nedokazu zovSeobecinovat a kategorizovat’. To vSetko vedie len
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k mechanickym odpovediam, vymenuvaniu ¢iselného radu bez porozumenia
a bez vytvorenia pojmu ¢isla. Patri sem aj nedostatocne rozvinuta re¢ a Cis-
tota reci.

Oblast’ motoriky a grafomotoriky v ich prejave sa vyznacuje mnozstvom
nadbyto¢nych bezicelovych pohybov bez schopnosti ovladat’ spravanie, kon-
trolovat’ ho a cielene zameriavat’ na seba svoju pozornost’. Nezanedbatel'na je
aj nedostatocna pracovna vyspelost’, ktora sa prejavuje neschopnost’ou dosta-
tocne dlhy ¢as pracovat, ¢o vedie k pobehovaniu po triede, vykrikovaniu, vy-
rusovaniu.

Prostredie, v ktorom dieta vyrastda mu poskytuje vSetky vzory sprava-
nia, ktoré formuju, ale aj brzdia a deformuju jeho psychomotoricky vyvin. Deti
nie st obklopené prostredim podporujucim estetické citenie, tictu k vzdelaniu
a duchovnym hodnotam. V ich okoli je primarna jednoduchost, primitivizmus,
alkoholizmus, vulgarne vyjadrovanie, agresivita a promiskuita. Deti su vysta-
vené nezaujmu rodicov (v zmysle vzdelavania), zanedbavané ¢o sa tyka vytvo-
renia si pozitivneho vztahu k vzdelaniu, ale aj povinnostiam. Je zakonité, ze
vysledkom st problémové deti, ktoré vzhl'adom na ich pocet nemaji napriek
individualnemu pristupu velkt perspektivu na zlepsenie svojej pozicie.

Romske deti st vychovavané nebat’ sa povedat’ svoju myslienku a neca-
kat’ na udelenie slova. Pre spdsob vychovy v romskych rodinach je charakte-
risticky nedostatok discipliny — jedia, ked’ maju hlad, vstavaju a ida spat’ podla
potreby. Chyba tu vymedzenie osobného teritoria a osobnych veci.

Sebavedomie Roémov je uzko spojené s rodinou. Rom pocituje svoju
hodnotu ako hodnotu svojej rodiny. Hovorit’ negativne o ¢lenoch jeho rodiny je
urazkou jeho samotného, chvalit’ ¢lenov jeho rodiny je ako chvalit’ jeho. Vel'ka
cast’ romskych deti vyrasta bez rodi¢ovskej autority, o sa prejavuje v nedo-
statku vo vol'ovej oblasti. Agresivne spravanie chlapcov je vo velkom pocte
romskych rodin tolerované. Poziadavky na dievcata st prisnejsie, maju viac po-
vinnosti a zodpovednosti. V romskej rodine st deti viac orientované na svojich
sturodencov nez deti v neromskej rodine. Svojim surodencom priznavaju viac
kompetencii a maju k nim celkovo pozitivnejsi vztah. Vztahy romskych rodi-
¢ov k jednotlivym detom su diferencovanejsie a je v nich priznana preferencia
urcitého dietat’a, ktora je ostatnymi det'mi akceptovana.

St menej orientovani na Gspech v rodine, je tu volnejSie riadenie deti,
najma chlapcov. Badat’ intenzivnejsi vztah romskych deti k otcom aj ked’ maju
blizky vzt'ah aj k matke. Matky rémskych deti st zamerané predovsetkym na
aktualne potreby deti, ako sa deti citia, ¢o chcti, Co nechcl a nezaoberaju sa
motivmi a charakterom svojich deti, nevymyslaju pravidla, odmeny a tresty
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tak, aby deti prijali hodnoty, ktoré zastavaju rodicia, a aby sa spravali podla ich
predstav aj za ich nepritomnosti.

Spominané $pecifika vychovy v romskej rodine vel'mi uzko stvisia s tra-
diciami a hodnotami rémskej komunity. Hodnoty su filtrom, ktory rozhoduje,
s ¢im sa v zivote stotoznime, alebo to odmietneme. Su aj vysledkom pdsobenia
prostredia, v ktorom zijeme. Hodnoty ovplyviiuju zivotné ciele I'udi a naopak,
pri zmene zivotnych cielov nutne dochadza k zmene hodnoét. Hodnoty majt
nesmiernu silu a ak nie st v sulade s ciel'mi skor ¢i neskor nad nimi ,,zvit'azia®
(Robbins, 1997).

Duri¢ a kol. (1997) zdéraziuje, Ze hodnoty su hlavné Zivotné principy,
ktoré sa podiel'aji na utvarani vztahov ¢loveka k rozmanitym strankam jeho
zivota. Ovplyviuju celkovy pristup k svetu a svojou zameranost'ou sa orientuju
do buducna.

Domnievame sa, Ze hodnoty su dolezitym principom, ak nie najddlezitej-
$im, pri tvorbe stratégii pristupu k l'ud’om zo znevyhodneného socialneho pros-
tredia. Na zéklade toho mozeme l'ahSie pochopit’ aj tedriu troch ,,i* spominanti
Mironom Zelinom (Portik, 1996), ktory hovori o izolacii, integracii a identite
v stuvislosti s 'ud’'mi zo znevyhodneného socialneho prostredia.

Integracia je pokusom o to, aby l'udia zo znevyhodneného socialneho
prostredia — romska minorita splynuli s ostatnou populaciou — majoritou. Izola-
cia sa zasa rovna segregacii. Historia dokazala, Ze ani jedna z tychto ciest nie je
efektivna. Pri¢inou je to, ze sa tak dialo sposobmi, pri ktorych slo v prvom rade
o zmenu zivotnych hodn6t donucovanim (zakaz koc¢ovného sposobu zivota
a nutnost’ usadit’ sa na jednom mieste, byvat’ podl'a predstav majority, vychova
a vzdelavanie deti v duchu hodno6t majoritného obyvatel'stva, povinnost’ praco-
vat’ - potlacenie tradi¢nych remesiel vykonavanych Rémami pocas kocovného
zivota odovzdavanych z generacie na generaciu, atd’.).

Pocas totalitného rezimu dochadzalo aj k pokusom o izolaciu Rémov
s tichym suhlasom $tatnych organov a majoritného obyvatel'stva. Tento pristup
pretrvava dodnes. Dnes sa nam javia dosledky tohto konania tazko riesiteI'né.
Mame na mysli stale sa rozrastajuce romske osady na vidieku (Jarovnice, Svi-
nia, Jakubovany, Hermanovce, dediny na Spisi a pod.), aj existenciu mestskych
»get™ (napr. Lunik IX v KoSiciach) a vznik novych (napr. Teheliia Presov). Pri
integracii i§lo o pokus zmenit spdsob Zivota tychto l'udi aj réznymi socialnymi
vyhodami. To viedlo k deformadcii aj pozitivnych hodnét akymi bola remesel-
na zrucnost’ odovzddvana z generacie na generaciu, ochota aj tvrdo pracovat’
pokial’ Slo o zabezpecenie zivotnych potrieb, schopnost’ postarat’ sa o seba
a rodinu vlastnymi silami a prostriedkami, starostlivost’ o deti, ale aj k defor-
macii kultirnych hodnét a tradicii. Obrovskym rizikom pri izolécii je utvr-
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dzovanie tychto negativnych hodnét (nezaujem o pracu, zla starostlivost
o deti, ktoré sa stavaju pre svojich rodicov hlavne zdrojom prijmu, zla hygiena,
nevzdelanost’, zanik remesiel,...) a ich osvojovanie si uz detmi predskolského
a skolského veku.

Treti smer, ktory sa presadzuje v socialnej politike k F'ud’om zo socialne
znevyhodneného prostredia, je ich pravo na sebaurcenie. Mame podl'a Zelinu
na mysli identitu, hl'adanie svojej podstaty, autenticity, svojho urcenia a pravo
rozhodovat’, ¢i ¢lovek chce byt izolovany od ostatnych, alebo ¢i chce byt in-
tegrovany s ostatnymi l'ud’'mi v societe. Tu nardzame aj na problém tvorenia sa-
mostatnych tried pre romske deti a deti zo socidlne znevyhodneného prostredia.
Pokial’ dieta nemo6ze rozhodovat’ samo za seba o vlastnej identite musime res-
pektovat’ rozhodnutie rodica. Systém prechodov medzi izolaciou, integraciou
a identitou by mal byt maximalne flexibilny. Zdrojom prechodu by malo byt
v prvom rade dieta samotné, jeho rodicia. Treba si uvedomit’, ze jedinym ¢in-
nym spdsobom, ako docielit’ u niekoho aby tak konal, je presvedcit’ ho o tom,
aby to sam chcel. A tu je vel'mi dolezitd uloha ucitel’a, vychovavatel’a ale aj so-
cialna politika $tatu a mimovladnych organizacii, ktoré posobia v tejto oblasti.

Cinnost’ mimovladnych organizacii

Pozitivne rieSenie socidlnej problematiky rodin si vyzaduje nielen poli-
tick vol'u, ale spolupracu vsetkych potrebnych organizacii a institacii. Treba
vyzdvihnut ulohu skoly v tomto procese a jej premeny.

Pokusy zmenit vzdelanostnu Struktiuru romskeho obyvatel'stva a priblizit’
ju situdcii majoritného obyvatel'stva vladnymi opatreniami mozno na Sloven-
sku sledovat’ minimalne od obdobia budovania socializmu. Po uznani Romov
ako narodnostnej mensiny vladou SR v roku 1992 sa vo vladnych materiadloch
opakovane objavuju ciele zamerané prave na vzdelavanie Romov ako jedny
z klucovych priorit. Napriek nedostatku tidajov o skutocnej situacii Romov
z hladiska vzdelavania, $tadium vladnych dokumentov ukazuje, ze vlady SR
su si zakladnych problémov romskych deti vedomé. Boli opakovane popisané
a vzaté na vedomie vo viacerych vladnych materidloch. Bilancia vysledkov
politik vo vzdelavani Romov je vsak podl'a nasho nazoru z pohladu ucitela
skor smutnym ¢itanim a mnozstvo problémov pretrvava nad’alej na periférii
zaujmu spolocnosti i vlady. Bez zlepSenia situacie Romov vo vzdelavani je len
vel'mi tazké riesit’ zafala situaciu v oblasti zamestnanosti, ktorej zlepsenie je
zas kl'u€ovym predpokladom celkového zlepsenia socioekonomického posta-
venia romskej komunity.
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Kombinaciou domaécej iniciativy a najmé tlaku zo zahraniCia v ramci
pristupového procesu do EU, ako aj z inych medzinarodnych intitiicii, ostatné
slovenské vladne kabinety opakovane deklarovali vol'u zmenit' situadciu Ro-
mov. Programové vyhlasenie vlady SR z roku 1998 (www.mosr.sk) sa Specific-
ky venovalo otazke vychovy a vzdelavania romskych deti: ,,Zamerom vlady je
smerovat prostriedky na dlhodoby program vychovy a vzdelavania romskych
deti a na podporu zamestnanosti Rémov. Zainteresovat’ rdmsku komunitu na
zlepSovanie jej kvality zivota. Programové vyhlasenie vlady z roku 2002 uz
Specifikovalo ako sucast’ vladneho programu aj niektoré konkrétne opatrenia
v oblasti vzdelavania, priCom polozilo doéraz na predskolska vychovu a umoz-
nenie vzdelavania v materinskom jazyku. Vo vyhlaseni sa uvadza: ,,Vlada bude
podporovat predskolsku pripravu deti ako sluzbu rodine pricom prioritne bude
klast’ doraz na vyuzivanie predSkolskej pripravy pri integracii romskej ziackej
populacie a inych znevyhodnenych skupin. Vlada bude vytvarat podmienky
pre vyuku v materinskom jazyku aj pre rusinsku a romsku mensinu a zaroven
zabezpeci zvySenie kvality vyucby Statneho jazyka® (Programové vyhlasenie
vlady SR z roku 2002, www.odbory.sk). Pomerne podrobna a presna diag-
néza problémov romskych ziakov, vratane otazky nespravneho zarad’ovania,
je obsiahnuta v materiali Sprava o stave realizacie Statnej politiky vo vztahu
k detom a mladezi SR v rokoch 1990 az 2000 (www.rokovania.sk), ktory vlada
vzala na vedomie v roku 2001. Materidl popisuje Specifické problémy Romov
vo vzdelavacom systéme a okrem in¢ho konstatuje, Ze existuju jasné dokazy
o nespravnom zarad’ovani romskych deti do $pecialnych $kol. KI'aicovym do-
kumentom schvalenym vladou, ktory mal determinovat postup reformy vzde-
lavacieho systému, bol koncepcny material Milénium (www.cpk.sk) vytvoreny
v roku 1999 a o rok neskor schvaleny vladou a neskor aj Narodnou radou ako
Narodny program vychovy a vzdelavania v SR na najblizsich 15 az 20 rokov.
Milénium predstavuje viziu reformy slovenského Skolstva na 15-20 rokov
a pojednava najmé o zasadnych obsahovych zmenach vzdelavania, ktoré by
podl'a nazorov odbornikov prospeli aj romskym detom so Specifickymi po-
trebami. Milénium samotné venuje problémom romskych deti v Skolstve len
kratku zmienku, avSak pocita s vypracovanim nadvazujiuceho materialu so za-
meranim vyluéne na romske deti. Tymto materialom bola Koncepcia vychovy
a vzdelavania romskych deti a ziakov z roku 2001. V ramci obmedzeni do-
stupnosti tdajov konstatovala koncepcia problémy rémskych deti v Skolstve
a vytycila hlavné ciele i smery ich plnenia. Koncepcia vSak vytycila ciele, ktoré
boli vo velkej miere nemeratel'né a z vacsej Casti orientované Cisto na vstupy
vzdelavania, nie na jeho vysledky:
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— zvysit’ pocet romskych deti absolvujucich predskolsku pripravu od troch
rokov veku,

— dosiahnut’ uvedomelost’ a zodpovednost’ zdkonnych zastupcov za Skolsku
dochadzku romskych deti,

— v novom S$kolskom zakone legislativne stanovit' nulty ro¢nik v zakladnej
Skole a do katalégu pracovnych Cinnosti doplnit’ funkciu rémskeho asis-
tenta ucitel’a,

— skvalithovat’ edukacny proces na zaklade ucinného pedagogického vy-
skumu,

— zabezpecit’ celozivotné vzdelavanie romskej populacie,

— skvalitnit’ spolupracu s inymi rezortmi, institiciami $tatnej a verejnej spra-
vy, s medzinarodnymi organizdciami a tretim sektorom.

Koncepcia d’alej vytycila kroky kratko, stredno i dlhodobého charakteru
na naplifianie ciel'ov, opit’ viak vicsinou bez akejkol'vek kvantifikicie vystupov
a oakavanych vysledkov a teda i moznosti hodnotit’ ich napliiianie.

Dalsi kP'a¢ovy vladny material bol predloZeny a schvaleny v roku 2003
pod nazvom Sucasny stav vo vychove a vzdelavani romskych deti a ziakov
(www.minedu.sk). Na pomery doterajsej diskusie o situacii Romov vo vzdela-
vani i§lo o mimoriadne komplexny analyticky material. Vzhl'adom na uz popi-
sovanu situaciu dostupnosti tdajov vSak miesal idaje réznorodej kvality a hod-
noty. Vysledny obraz napriek tomu zachytil dramatickost’ situacie v prakticky
vSetkych aspektoch vzdelavania romskych deti zo socidlne znevyhodneného
prostredia. Vstupmi st myslené jednotlivé faktory, ktoré ,,produkuju‘ vzdela-
vanie: napr. kvalita ucitelov a u¢ebnych osnov, financovanie $kol, atd’. Vystu-
pom, v pripade vzdelavania, je samotny vyuCovaci a vychovny proces, kym
vysledkom by mali byt vedomosti a zrucnosti, ktoré ziaci nadobudnu, resp. ich
uplatnenie na trhu prace.

NajcerstvejSim ale i dosial’ najkomplexnej$im koncepénym materialom
venovanym problematike romskych deti a ziakov je Koncepcia integrovaného
vzdelavania romskych deti a mladeze, vratane rozvoja stredoskolského a vyso-
koskolského vzdelavania schvalena vladou SR v maji 2004 (www.rokovania.
sk).Opét obsahuje pomerne obsiahle ale zaroven plytké zhodnotenie suc¢asného
postavenia Romov vo vzdelavacom systéme, ako aj hlavné smery a ciele roz-
voja na jednotlivych stupiioch §kél a v poradenskej praxi. Ulohy v materiali
su Strukturované vel'mi neprehladne, vo formate, ktory sa lisi pre jednotlivé
stupne $kol, miesajuc Siroko koncipované a vel'mi uzke ciele. Ako vysledok
preto material nie je ani prehl’adnou koncepciou, ani planom reformy, ktorého
napliianie by bolo mozné sledovat’.
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Dalsim materialom, ktory je motivovany Dekadou inklizie Romov vy-
hlasenej Svetovou bankou a Instititom otvorenej spolocnosti je Narodny akény
plan Dekady inkluzie Romov (obsiahnuty ako priloha aj vo vyssie citovanej
Koncepcii, www.dz2fe.vucke.sk). Vzhl'adom na skusenosti s podobnymi me-
dzinarodnymi iniciativami na Slovensku je mozné sa obavat’, nakol’ko si vlada
SR Akeny plan skuto¢ne osvoji a nakol’ko pdjde len o formalne deklarovanie
cielov. Spolo¢nym problémom implementacie Milénia, naitho nadvézujlcej
Koncepcie i najnovsej Koncepcie integrovaného vzdelavania ¢i Akéného planu
Dekady inkltzie Romov je, ze napriek ich schvaleniu vladou neexistuju priame
vizby na d’al$ie nastroje vzdelavacej politiky, najmé na otazky financovania.
Vel’ka cast’ deklarovanych cielov preto opakovane ostava iba na papieri bez
akéhokol'vek dopadu na spravanie $kol a d’alSich institacii, ktoré ich jediné
dokéazu naplnat’.

Jednou z hlavnych pri¢in vys$sie popisaného stavu nekoncepéného po-
stupu ¢i celkového nedostatku aktivity na zlepSenie situacie je nepochybne
sucasné institucionalne zazemie pre rieSenie otazok Rémov vo vzdelavacom
systéme.

Rémovia zjavne stoja na okraji zaujmu vacsiny ,,mainstreamovych® in-
Stitiicii a zodpovednost’ je Casto delegovand na organy ¢i utvary v ramci or-
ganov bez potrebnych kompetencii, politickej podpory a l'udskych zdrojov
potrebnych na dosiahnutie realneho pokroku. Cast’ kompetencii, najmé viak
v suvislosti s medzinarodnou komunikéciou a pripravou medzinarodnych (naj-
ma predvstupovych) projektov, bola u podpredsedu vlady pre eurdpsku integ-
raciu, 'udské prava a mensiny byvalej vlady M. Dzurindu. Podpodpredsedu
vlady spada aj Sekretariat splnomocnenkyne vlady pre romske komunity. Tato
jednotka obmedzenej velkosti a kapacity je ¢asto vnimana ako hlavny organ
pre rieSenie akéhokol'vek problému Romov na Slovensku. Ocakavania st vsak
vzhl'adom na pocet zamestnancov a ich zaradenie nerealistické.

Celkovt zodpovednost’ za tvorbu a realizaciu politiky v oblasti Skolstva
samozrejme nesie Ministerstvo Skolstva SR. Vac¢sinu otazok suvisiacich s Ro-
mami vSak na ministerstve riesi vytvoreny Utvar zamerany na romsku proble-
matiku — Oddelenie vychovy a vzdelavania romskych komunit. Ide o vel'mi
maly utvar, ktory sa zabera Sirokym spektrom otazok na vsSetkych urovniach
vzdelavacieho systému. Z neho vychadza vicsina materidlov tykajucich sa
Roémov vo vzdelavacom systéme. Podla sklisenosti autorov iné utvary minis-
terstva Casto v kontexte svojej agendy nevnimaji rémske deti ako Specificky
problém, nevenuju sa analyze moznych nerovnakych dopadov systémovych
zmien na Romov a odkazuju ich rieSenie prave na vysSie spomenuty maly Spe-
cializovany utvar.
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Popri Ministerstve $kolstva je d’al$im ustrednym organom s dopadom
na vzdelavaciu politiku Ministerstvo prace, socialnych veci a rodiny. Uskutoc-
nend reforma socidlneho systému spolu s inymi ciel'mi sledovala aj zvysSenie
motivacie socidlne odkazanych v oblasti vzdelavania. Viacero prijatych poli-
tik (napriklad socialne Stipendia pre ziakov strednych §kol, podpora $kolského
stravovania pre deti zo socialne odkdzanych rodin, Stipendia pre ziakov zaklad-
nych $kol), ktoré su plne alebo ¢iastocne v gesciit MPSVR SR, pozitivne prispe-
lo k rieSeniu Ciastkovych problémov s dochadzkou a k odstraneniu deformacii
socialneho systému, ktory niekedy priamo demotivoval socialne odkazané ro-
diny podporovat’ d’alsie vzdelavanie svojich deti. Niektoré nedavne vyskumy
v§ak upozornuju aj na mozné necakané dopady, i ked’ nie je jasné, nakol’ko ide
o individualne pripady a nakol'ko o systémové problémy.

Pedagogicko-psychologické poradne, ktoré funguji na urovni krajov
a okresov SR zohravaju dolezitu tlohu z hl'adiska diagnostiky. Slabym miestom
z hl'adiska potrieb romskych deti zo socidlne znevyhodneného prostredia je
otazka financovania poradni. V okresoch s vel'kou populaciu deti zo socialne
znevyhodneného prostredia trpia poradne kapacitnymi problémami, bez ohl’a-
du na rizikovy profil populécie.

Specialno-pedagogické poradne posobiace vo vicsine okresov SR, ktoré
patria do rezortu Skolstva, st relativne novym prvkom, kI"aiovym pre deti so
$pecialnymi potrebami. Skoly by s poradiiami mali spolupracovat pri vzdela-
vani tychto deti, spolupraca je viak podl'a poznatkov Statnej $kolskej indpekcie
SR nerovnomerna a na mnohych miestach, kde by mala existovat’ podla le-
gislativy a kde je skuto¢ne potrebnd, je nedostato¢na z dovodu nezaujmu $kol
alebo nedostatku kapacity poradni. Na obhajobu $kdl v regionoch s vysokou
koncentraciou problémovych ziakov musime z vlastnych skusenosti poukazat’
na rezignaciu snahy ucitel'ov a z toho prameniaceho nezdujmu $kol o intenziv-
nu spolupracu so $pecialno-pedagogickymi poradnami, ktora je z nedostatku
kapacit zdlhava a z pohPadu ugitel'a neefektivna. Chyba aj dostato¢na suéin-
nost’ so socialnymi pracovnikmi, ktori vzhl'adom na svoje nizke pocty v prob-
lémovych oblastiach su Casto vykonavatel'mi administrativnej agendy a nie te-
rénnymi pracovnikmi. Konkrétnymi prikladmi z nasej praxe su ,,ziaci, ktori aj
niekol’ko rokov po dovtseni Skolopovinného veku nenastupili do ziadnej Skoly
a napriek hlaseniam Skoly. Tiez je trvalym problémom vysoka absencia ziaka
na vyucovani, ktortu pedagdg pisomne hlasi zo zakona danym prislusnym zloz-
kam Statnej spravy. Rodic, ktory v dosledku toho nedostane rodinné pridavky
penaznou formou, ale formou nakupnych poukazok je nad’alej spokojny.

Dalsou kapitolou problémov je vyuéba deti v ich materinskom jazyku.
SPU zodpoveda aj za problematiku zavadzania vyuovania romskeho jazyka
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a v romskom jazyku do §kol. Pokrok mnohych z tychto kI'iovych aktivit vSak
je vel'mi pomaly, pravdepodobne hlavne kvoéli finanénym obmedzeniam (ide
najmé o projektovo financované aktivity). Vyskumny tustav detskej psycholo-
gie a patopsycholdgie v Bratislave realizoval doslova desiatky vyskumnych
uloh venovanych diskutovanej problematike. Absentuju vSak akékol'vek infor-
macie o redlnych vystupoch vacsiny tychto tlloh (mnoho vystupov je napriklad
dostupnych len prezen¢ne v kniznici ustavu) a vézbe na pedagogicku prax.

Dalsou kl'i¢ovou intitiiciou z pohladu $tatu je Romske vzdelavacie cen-
trum PreSov (ROCEPO), integralna sti¢ast Metodicko-pedagogického centra
v PreSove. Centrum bolo zalozené koncom roka 2001 v ramci projektu Phare.
Centrum realizuje mnozstvo vzdelavacich aktivit pre ucitelov a tvori metodic-
ké dokumenty.

Katedra romskej kultiry na UKF v Nitre bola dlhé roky jedinou moz-
nostou vysokoskolského vzdelavania pedagdégov pre rémskych Studentov.
V sucasnosti nie st dostupné tdaje o tom, kol’ko Rémov v Nitre Studuje, ¢i
Studovalo, deficit vo vysokoskolskom vzdelavani si v§ak nepochybne vyzaduje
angazovanie aj inych odborov a inych vysokych §kol. V ostatnych rokoch vsak
prostriedky na rieSenie uloh suvisiacich so vzdelavanim rémskych deti ziska-
vaju prakticky vietky pedagogické fakulty vysokych $kél v SR. Zial' nie je
jasné, aky je dopad jednotlivych financovanych aktivit, ked’Ze nie st ziadnym
spdsobom centralne vyhodnocované.

KTlucovym hracom sa v ramci decentralizacie Skolstva stali obe urovne
samospravy — miestna i regionalna. O dopade tejto zmeny na skimanu prob-
lematiku zial’ existuje len malo vyskumov, a preto je mozné sa len dohadovat’
o jeho dlhodobych efektoch. Urcitym rizikom sa javi konfliktny vzt'ah medzi
majoritnym a minoritnym obyvatel'stvom a z toho prameniaca predpojatost’,
¢i neochota riesit’ problémy Rémov na niektorych miestach Slovenska. Opét
vsak ide o jav, ku ktorému sa da vyjadrovat’ len Spekulativne a na zaklade ane-
kdotickych poznatkov. Rovnako existuju priklady predstavitelov samosprav,
ktorym situacia romskej mensiny vo vzdelavani a inych oblastiach lezi na srdci
a ziskané kompetencie im umoziuju omnoho efektivnejsie reagovat’ na potre-
by konkrétnych komunit (napr. zriad’ovanim elokovanych tried, poskytovanim
dopravy do skol, atd’.).

Délezitym zdrojom Specifického financovania na rieSenie problémov
Romov vo vzdelavani boli predvstupové fondy Eurdpskej unie. Boli zaroven
aj kl'aicovym impulzom pre riesenie niektorych Ciastkovych problémov, ktoré
by pravdepodobne bez Phare neboli doposial’ zo strany SR finan¢ne ani orga-
niza¢ne zabezpecené (napr. priprava psychologickych testov Skolskej zrelosti
usposobenych potrebam romskych deti). Daldim zdrojom boli prostriedky vy-
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nalozené vladou SR na podporu projektov. Vysledné sumy, so zaratanim vset-
kych vyssie uvedenych vydavkov, predstavuju radovo desiatky miliénov ro¢ne,
o vzhladom na poéet deti, ktorych situaciu maji zmenit' a hibku problémov,
zjavne nepostacuje. Mnozstvo vynalozenych prostriedkov sa vyrazne zvysi
prostrednictvom programov v socialnej oblasti (Stipendii) avSak na dosiahnutie
vladou deklarovanych zmien budu potrebné d’alSie prostriedky cielene investo-
vané priamo v oblasti Skolstva.

V uplynulych rokoch sa realizovali doslova desiatky rozsiahlejSich a naj-
md malych experimentalnych overovani (napr. nulté ro¢niky boli opakovane
overované uz od roku 1992, opakovane boli overované rdzne programy suvi-
siace so zavadzanim romskeho jazyka do $kdl, na Romov zamerané ucebné
odbory na SOU). Mnozstvo projektov a experimentalnych overovani financo-
vanych z verejnych prostriedkov, petiazi sikromnych nadacii i prostriedkov
zahrani¢nej pomoci preto navzdy alebo na vel'mi dlho ostalo v rovine experi-
mentu. Navyse, k absolutnej vacSine takychto experimentov nie je mozné zis-
kat' ziadne formalne vyhodnotenie a spitny pohl'ad ukazuje, ze ak sa takéto
vyhodnotenia aj realizovali, opakujuce sa experimenty v rovnakej oblasti na
nich nie vzdy stavali.

Celkovo aktivity vlady zjavne nedosiahli kriticki masu na zmenu si-
tuacie Romov vo vzdelavani. Ide sice o problémy, v ktorych je tazké v kratko-
dobom horizonte ocakavat’ vyrazni zmenu, avSak rychlost, ktorou sa hl'adaju
rieSenia je Casto nedostacujuca aj vo svetle ambicii priamo deklarovanych vla-
dou.

Romski asistenti ucitel'a — napriek opakovanym zaverom experimental-
nych overovani v priebehu vyse 10 rokov i poznatkom zo zahranicia o efek-
tivite vyuzitia tohto mechanizmu, romski asistenti zacali v §irSej miere poso-
bit’ na skolach az v ostatnych skolskych rokoch, a to najmé vd’aka iniciative
mimovladnych organizacii. Dodnes nie je financovanie ich ¢innosti sicast'ou
Standardného normativneho financovania a $kolam preto ¢asto pre ich zavede-
nie chyba motivacia. Pravna uprava, ktord umoznila tymto asistentom pdsobit’
na Skolach mimo ,.experimentalnych® projektov bez nutnosti ucitel'skej kva-
lifikacie si takisto vyziadala dlhé roky trvajuci boj a bola schvalena az v roku
2002.

Nulté a pripravné ro¢niky — experimentalne boli overované od zaciatku
90. rokov a Slovenska republika na tieto experimenty opakovane v priebehu
90. rokov poukazovala v spravach pre medzindrodné organizacie o opatreniach
na odstranenie diskriminacie Romov. Legislativne zmeny potrebné na ich roz-
Sirenie boli zavedené az v roku 2002 a nulté a pripravné ro¢niky stale nie st
pristupné na vsetkych skolach, kde je zjavny potencial pre ich vyuzitie.
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Vyucovanie romskeho jazyka a vyucovanie v romskom jazyku — na-
priek zaviazkom vyplyvajicim z Charty regionalnych a mensinovych jazykov
i Ustavy SR v stvislosti so vzdelavanim v materinskom jazyku, vyudovanie
réoméiny je v $tadiu experimentilneho overovania. Podla Statnej $kolskej
in$pekcie sa pouziva roméina vo vyuc¢ovacom procese iba vynimocne (najméa
tzv. romskymi asistentmi).

Obrovsku Ulohu v tomto smere zohralo Zdruzenie mladych Rémov
(ZMR) v spolupraci s Nadaciou Skola dokoran, ktora asistentov skolila. Iba
vd’aka tlaku ZMR sa podarilo docasne riesit’ financovanie asistentov nesysté-
movo, prostrednictvom verejnoprospesnych prac.

Problémy Rémov vo vzdelavacom systéme teda ostavaju na perifé-
rii zaujmu verejnosti i Statnych organov. S rasticim podielom romskych deti
v slovenskom $kolstve bude rast’ aj ich podiel na pracovne;j sile a bez rieSenia
problémov vo vzdelavani pdjde o pracovnu silu, ktora bude v najblizsich de-
satrociach Slovensku chybat’ (Koncepcia integrovaného vzdelavania romskych
deti a mladeze, vratane rozvoja stredoskolského a vysokoskolského vzdelava-
nia, Bratislava, MS SR 2004, www.rokovania.sk).

Hlavnym problémom vo vychove a vzdelavani deti zo socialne znevy-
hodneného prostredia je emocionalizacia a motivacia. Bez motivacie sa takéto
deti nebudu ucit’, bez viery v seba a budicnost’ sa nebudu vzdelavat. Prvym
krokom je nadviazanie citového vztahu k detom, budovanie motivacie a moti-
vov cez ich city, potreby, zaujmy a idedly. Poslednym krokom je vzdelavanie,
rieSenie problémov, najmé pre zivot dolezitych, aktualnych v stucasnosti die-
tata (Ondrasova a kol. 2003).

Zaver

Pri vychove a vzdelavani ziakov zo socialne znevyhodneného prostredia
je vhodné uplatiiovat’ nové, alternativne formy vyucovania vychadzajice z ich
hodnét (pokial’ ide o romske deti) a tradicii. Zacinajici, ale aj sktiseni ucitelia
s praxou by mali upustit’ od tradi¢nych foriem vyucovania a v svojej praci sa
viac zamerat’ na osobnost’ ziaka a nezabudnut aj vychovavat, budovat’ triedne
spolocenstvo.

Jednou zo zakladnych podmienok odstranenia spoloc¢enskej nerovnosti
Rémov je zmena filozofie skolského systému, ktory je povinny akceptovat’ vo
vychovno-vzdelavacom procese pritomnost’ romskych deti s ich etnickou, kul-
turnou a socialnou odlisnost'ou. Mimoriadny vyznam ma zodpovednost’ $koly
za kvalitu vychovnej zlozky vzdelavacieho procesu s ciel'om pripravit’ romske
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deti k plnohodnotnému obcianstvu a pozitivnej emancipacii pri suc¢asnom usili
o cielavedomu orientaciu vSetkych deti k tolerantnému stzitiu.

Mimovladne organizacie a cirkvi citia absenciu dlhodobych Statnych
programov, kontinudlnych systematickych krokov, nemaju vSak kompetencie
implementovat’ svoje aktivity do Skolského systému. Jednotlivei, neformalne
i formalne skupiny pedagogov vyvijaji prirodzent, intuitivnu, nikym a ni¢im
nenariadent snahu pomdct’ romskemu diet’at'u tak ako kazdému inému.
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VPLYV EMOCIONALNEJ INTELIGENCIE DIETATA
NA VZDELAVANIE

THE IMPACT OF EMOTIONAL INTELLIGENCE
ON EDUCATION

BEATA AKIMJAKOVA

ABSTRAKT:

Sucasna koncepcia vyu€ovania presadzuje vychovu harmonicky rozvinutej osob-
nosti. Znamena to nerozvijat’ len $kolské vedomosti a zruénosti, ale aj emocie
ziakov. Javi sa nam, Ze emocionalna oblast’ Ziakov nie je rozvijana do takej mie-
ry, ako by bolo potrebné. Emocionalna vychova je dolezitou zlozkou rozvoja
osobnosti dietata. S tym tizko suvisi rozvoj emocionalnej inteligencie a rozvoj
pozitivnych hodnot diet'at’a predskolského veku. Nemaly vplyv na tomto rozvoji
ma prostredie, v ktorom sa dieta nachadza. Z uvedeného ddvodu sa v predkla-
danom ¢lanku budeme zaoberat’ nastolenym otazkami spojenym s emocionalnou
inteligenciou a jej moznym rozvojom v procese vzdelavania.

KPucové slova: Emocionalna vychova. City. Emocie. Emocionalna inteligencia.

ABSTRACT:

The current concept of teaching promotes the education of a harmoniously de-
veloped personality. It means not only developing school knowledge and skills,
but also pupils® emotions. We are told that the emotional area of pupils is not
being developed to the extent that it would be necessary. Emotional education
is an important component of the development of a child‘s personality. This is
closely linked to the development of emotional intelligence and the development
of the positive values of a pre-school child. The environment in which the child
is located has a tremendous impact on this development. For this reason, we will
deal with the issues raised in the present article on emotional intelligence and its
possible development in the process of education.

Key words: Emotional education. City. Emotions. Emotional Intelligence.

Emocionalna vychova — emdécie, emocionalizacia

Emocie — definujeme ako odraz realnych vztahov cloveka ku skutoc-
nosti, prejavujucich sa v subjektivnom prezivani vztahov k predmetom a ja-
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vom, zodpovedajicim jeho potrebam. Potreby vyjadruji objektivnu zavislost
Cloveka od vonkajsicho prostredia, st vZdy nedostatkom ¢ohosi, objektivnej
skutoénosti. Clovek tieto vztahy subjektivne odraza a preZiva vo forme citov.

City vo vSeobecnosti plnia tieto funkcie a vyznacuji sa tymito vlastnos-
tami:
Funkcia citov:
— orientacna /impresivna/ - city signalizuju, o ma pre ¢loveka subjektivny
vyznam, ¢o moze uspokojit’ jeho potreby,
— regulujuca /expresivna/ - kazdé citové prezivanie sa kratkodobo prejavu-
je regulaciou zmien v organizme a v spravani.

Viastnosti citov:

— polarita /protikladnost’/ - vyjadruje stupen uspokojenia potreby,

— ambivalencia / dvojstrannost’/ - city mozu prechddzat’ z jedného pdlu k
druhému,

— neopakovatelnost — k intenzivnej emocii raz prezitého zazitku sa uz ne-
mozno vratit,

— nakazlivost — je mozné prenasat’ naladu, smiech z jedného cloveka na
druhého.

Intenzivne prezivanie citu sa prejavuje v emociach, ktoré reguluju cel-
kové spravanie organizmu. NajmasivnejSie zmeny nastavaju u takych druhov
emocionalnych prezivani ako su: strach, negativne reakcie hnevu, zlosti, nena-
visti, radosti.

Hneyv, zlost’, nenavist’ s negativne reakcie, ktoré sa ¢asto vyskytuju tam,
kde sa zakladné potreby neuspokojuju. Emocionalne prejavy radosti vznikaju
pri uspokojovani telesnych a dusevnych potrieb ¢loveka.

City maju ti osobitost’, Ze sa prejavuji navonok aj v zmenach ¢innosti
rozli¢nych, automaticky prebiehajucich funkcii a systémov ako je dychanie,
¢innost’ srdca, nesuvislost’ v re¢i, v mimike.

Pardel a kol. (1979, s. 121-126) klasifikuje city podl'a nasledujucich kri-
térii.
a) formu prezivania, podla toho mozno rozlisit kategorie
afekt
— burlivé emocionalne vzplanutie, je vyrazom postoja k nieCcomu, smutku
za niekym, strachu z niekoho,
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— ndlada — &o do dizky trvania a intenzity, je protikladom afektu, je to trva-
lejsi citovy vzt'ah cloveka, ktory nema uréeny obsah,

— vasen — silny, pevny a hlboky cit, ktory ovlada myslenie a konanie ¢lo-
veka.

b) podla vztahu citov k prostrediu rozliSujeme
— nizsie city — su spojené s prezivanim biologickej existencie Cloveka,
s uspokojovanim biologickych potrieb,
— vyssie city — vznikaju v dosledku zavislosti ¢loveka od spolo¢nosti, res-
pektive vznikaju u ¢loveka ako spolocenského, kultarneho tvora, ktory
odraza spolocenské bytie.

Sem zaradujeme:
— estetické — vznikaju pri prezivani krasna,
— etické — vznikaju pri prezivani moralnych hodnot,
— intelektudlne — vyplyvaju z prezivania, poznavania pravdy,
— socialne — vyplyvaju z prezivania existencie seba samého, tvoria najvys-
Siu a najzlozitejsiu kategoriu citov regulujucich vztahy k 'ud’om, priro-
de, hodnotam.

Emocionalizacia — z pohl'adu autorky Zelinovej (In Predskolska vycho-
va, oktober 1995/96, ro¢nik L, ¢.3, s. 1) v modele tvorivo-humanistickej vy-
chovy sa chape ako proces citového zrenia a rozvijania ¢loveka. Pod pojmom
citova zrelost mame na mysli bohatost’ citov a ich spravnu kvalitu.

Idedlom je citovo zrely ¢lovek, ktory ma rad poznéavanie, krasu, najvys-
Sie hodnoty, ktory ma rad l'udi, tvorivost, prirodu aj seba. Je to ¢lovek, ktory
vie intenzivne prezivat’ krasu, dobro, midrost’.

Emocionalna inteligencia a jej vyznam pre Zivot

Cloveka sprevadzaju city a emécie v kazdodennom Zivote. Prejavuju sa
v jeho vzt'ahu k svetu, k sebe samému, k okolitym predmetom. Znamena to pre-
zivanie prijemného alebo neprijemného, kladného alebo zaporného, sympatie
alebo nesympatie.

Takto sa prejavuju dolezité charakterové vlastnosti cloveka. Citové pre-
Zivanie suvisi so stavom organizmu. Vedecky podlozené dokazy ukazujt, ze
podmienkou citenia, myslenia a rozhodovania je spolupraca emocionalneho
a racionalneho mozgu. Goleman (2011, s.18) zdoraznuje, ze ,.tieto dva typy
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myslenia, citové a raciondlne, spolu vicsinu casu harmonicky spolupracuju
a kombinuju svoje diametralne odlisné spésoby poznania tak, aby sme sa mohli
v zZivote orientovat ¢o najlepsSie. Spominané stranky byvaju spravidla v rovno-
vahe. Emocie dodavaju raciondalnemu mysleniu energiu a informdacie, zatial’ co
nase raciondlne uvazovanie zdokonaluje a niekedy vetuje emociondlne signa-
ly. “ Ak vSak rozblirené emocie narusia tiito rovnovahu, dostavaju sa do vedenia
a odsunu racionalne myslenie stranou. V stiCasnej dobe je zname, Ze na to, aby
bol ¢lovek Gspesny v osobnom Zivote aj povolani nestacia len dobré znamky
v Skole a vysoky inteligencny kvocient. Priblizne na 80% ovplyviiuju uspech
cloveka celkom iné faktory. M6zeme k nim zaradit’ socialny povod, ale hlavne
inteligentné zaobchadzanie s vlastnymi a aj cudzimi citmi. A tu uz hovorime
o emocionalnej inteligencii. Psychologovia Salovey a Mayer pouzili tento ter-
min ako prvi a podl’a nich je emocionalna inteligencia tvorena tymito vlastnos-
tami:

— vcitenie,

— vyjadrovanie a chapanie pocitov,

— ovladanie nalady,

— nezavislost,

C A

— prispdsobivost’,

— obl'ibenost’,

— schopnost’ rieSenia medzil'udskych problémov,

— vytrvalost’,

— priatel'skost,

— laskavost’,

— Ucta (Shapiro, 2009, s. 14).

Psychologovia zastavaju nazor, ze zlozky, vlastnosti emocionalnej inte-
ligencie sa daju rozvijat’ a naucit. Daju sa formovat spolo¢enskym prostredim
a vychovou. Rozvija sa tak obsah citov, aj ich sposob vyjadrenia. Clovek sa
ale musi naucit’ vedome vnimat’ city vlastné aj cudzie. Wilding (2010, s. 14)
popisuje emocionalnu inteligenciu ako umenie chapania vlastnych pocitov
a pocitov druhych I'udi a ovladanie svojich pocitov tak, ze vedome volime svoje
slova a ¢iny, aby sme dosiahli pozadovany vysledok.

Svoje city moézeme riadit’ a prehlbovat iba vtedy, ak sa nau¢ime vnimat’
emocionalne signaly a akceptovat’ ich. Cestou k tomuto je naucit’ sa byt’ po-
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zorni. Pozornost’ nam pomoze spravne vnimat’ a chapat’ vplyvy a motivy, ktoré
na nas posobia. Potom nam pomoze aj spravne konat'.

Ludia, ktori st emocionalne inteligentni, sa nedaju pohltit’ citmi, no ich
poznanie dokazu vyuzit. Napriklad na zmiernenie strachu, posilnenie sebado-
very, vediet’ celit’ rizikam. Zena, ktora sa nauéila techniku sebaobrany, zo stra-
chu pred noénym prepadom, produktivne zmenila svoj strach. Tym, ze doka-
zala poznat’ svoje pocity, nasla rieSenie na ich pozitivne ovplyvnenie. Podobne
moze konat’ ziak, ak nie je tispesny na nejakom predmete v skole. Ak je schop-
ny pracovat’ so svojimi citmi, méze emocie, ktoré zaziva (hnev, frustraciu),
vyuZzit’ vo svoj prospech a na hodinu sa lepsie pripravit’.

S tym suvisi spdsob nazerania na svet — pohl'ad optimisticky alebo pe-
simisticky. Optimista Casto dosiahne vysledky, ktoré presahuju jeho skuto¢nt
vykonnost’. Pesimisti ¢asto vidia pri¢iny svojho netispechu vo vlastnej neschop-
nosti alebo bezmocnosti. Casto o sebe pochybujii a spravajii sa preto pasivne.

K rozvoju emocionalnej inteligencie prispieva aj vcitenie sa do emocie
druhého ¢loveka, dokazat’ sa pozriet na dany problém, situaciu, ,,jeho ocami*,
predvidat’ jeho pocity. Cudia, ktori to dokazu, st vo zvysenej miere vnimavi na
citové signaly. Predovsetkym to vedia vnimat’ neverbalne signaly, ktoré urcuju
atmosféru rozhovoru. Takito I'udia podvedome preberaji mimiku, intonaciu aj
rychlost’ re¢i svojho partnera. Vytvaraju tak telesny sulad a nasledne aj citové
zladenie. Takymto sposobom je mozné budovat’ vydarené vztahy v zamestna-
ni, v rodine, v kazdodennom spolo¢enskom styku.

Moderna doba so svojimi stresmi a zvySenymi narokmi na jedinca, spus-
tila lavinu depresii, uzkosti, nespavosti a chordb, pri ktorych je tazké zvla-
dat’ svoje emdcie. Preto, ako pise psychiater Michael Norden (Shapiro, 2009,
s. 8) ,,vdcsina z nas sa snazi liecit pri tom sama, aby udrzala svoje emocie pod
kontrolou pouzivanim réznych latok od kofeinu po kokain. Nevyhne sa tomu
prakticky nikto.*

Podobné problémy sa v dnesnej dobe tykaju aj deti. Sociologovia sa
domnievaju, Ze za zavazné detské problémy st zodpovedné zmeny v spolo-
¢enskych vzorcoch. Vel'ké mnozstvo rozvodov, Casto negativny vplyv televizie
a internetu, nedostatok ucty k dospelym, ku skole a stale kratsi Cas, ktori travia
deti spolu s rodi¢mi. Podl'a nas preto méze byt vel'mi uzitocné uéit’ deti schop-
nostiam emocionalnej inteligencie, nielen ak maju problémy. Rozvijanie tychto
schopnosti je zakladnym stavebnym kameniom k tomu, aby sme z naSich deti
vychovali zodpovednych, citlivych a tvorivych I'udi. Vplyv tymto smerom sa
vyplaca, pretoze ak sa deti naucia vCas zaobchadzat’ dobre s vlastnymi citmi,
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pravdepodobne budu v skole tGspesnejSie ako rovnako nadané, emocionalne
vSak menej obratné deti. Deti emocionalne zdatnej$ie si I'ahsie ndjdu priatel'ov,
st menej nachylné na poruchy spravania, buduju si lepsi vztah k rodi¢om a ne-
uchyl'uju sa k uzivaniu drog. Psycholdgovia sa zhodujt, Ze chorobné zavislosti
moze zapric¢init mnozstvo faktorov. Mozu to byt aj tazké zivotné okolnosti:
nestabilnd situacia v rodine, manzelské problémy alebo rozvod rodicov, zavis-
lost’ niektorého z rodicov od alkoholu, Skolské a pubertalne problémy, strata
zamestnania, privel’ké naroky v povolani. Spoluzodpovedné st aj spolocenské
aspekty: konzumné myslenie blahobytnej spolo¢nosti, strata hodnot a noriem
a z toho vyplyvajuci nedostatok orientacii, anonymita vo velkomestach, sidlis-
kach, vel’kych §kolach, vykorenenie v dosledku vysokej mobility (Mértinova,
Boeckova, 1998, s. 144).

O tom, ¢i tieto faktory ovplyvnia ¢loveka tak, ze sa uchyli k zavislosti,
rozhoduje stav jeho emocionalnej zrelosti, do akej miery dokazu zaobchadzat
s tazkymi Zivotnymi situdciami. Predsa nie kazdy mlady clovek, ktorému sa
rozviedli rodicia, sa stane drogovo zavislym. Clovek, ktory si dokaze navodit
dobru naladu sam, nepotrebuje hl'adat’ uspokojenie a $t’astia v alkohole ¢i dro-
gach. Ten, kto vie rozptylit  strach, sklamanie alebo zlost’, nepotrebuje v streso-
vych situaciach psychotropné latky.

Mairtinova, Boeckova (1998, s. 147) vo svojej publikacii upriamuju po-
zornost’ na vyskumy Klausa Hurrelmana, ktory sa zaoberal vyskumom medzi
mladezou a ktory hovori: ,,Hlavnou vstupnou brdanou k zavislosti je potreba
odsunut nieco neprijemné a vytvorit si zdanlivo lepsie zazitky.* Takyto T'udia
nevedia sami ndjst’ uspokojenie, chyba im dovera samych v seba a preto to
vSetko hladaju inde.

Struktira kvalit emocionalnej inteligencie

Na skuto¢ne vsestranné zvladnutie Zivota, profesie je najddlezitejSie
disponovat’ piatimi emocionalnymi vlastnost’ami, ktoré vlastne tvoria sucast
emocionalnej inteligencie. Niekde sa hovori aj o piatich zakladnych kamenoch.
Medzi nimi nie su vyrazné rozdiely, vzajomne sa prelinaju.

Ide o tieto:

1. Sebauvedomenie, sebavedomie.

2. Sebaovladanie.

3. Motivacia.

4. Empatia.

5. Socialna kompetencia — obratnost’ v spolo¢enskom styku.
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Sebauvedomenie, sebavedomie znamena poznanie vlastnych citov,
uvedomenie si svojich silnych a slabych stranok, potrieb a motivov ku kona-
niu. Takito l'udia s sebavedomi, veria si, nie su prili§ kriticki a ani prehnane
optimisticki. St k sebe i k okoliu uprimni a vedia rozoznat’, ako ich city ovplyv-
nuju ich samych a aj ostatnych. Znamena to, Ze venuju neustalu pozornost’
vnutornému stavu svojej mysle, dokdzu rozpoznat’, ¢o citia a preco, dokazu
identifikovat’ udalosti, ktoré viedli k ich emocionalnemu rozruseniu. Je preto
nutné pozorne vnimat’ to, ¢o vidime a pocujeme a nie to, ¢o si myslime, Ze
vidime a pocujeme. Ak to nedokdzeme, mdze sa vel'mi l'ahko stat’, Zze chybne
interpretujeme to, ¢o pocujeme alebo zazivame. Namiesto toho, aby sme si vec
premysleli, urobime zaver, ktory povazujeme vo svojej mysli za skuto¢nost’.
Nechame, aby nas dana vec natol'’ko emocionalne rozladila, ze stratime schop-
nost racionalne jednat’. Podlahneme nevhodnym citom a podla nich jedname.

Z toho vyplyva, ak chceme rozvijat svoje sebauvedomenie, musime
sa naucit’:

— rozoznat’ svoje emocie dostato¢ne v¢as, aby sme boli schopni ich ovlad-
nut’ skor, nez sa ndm vymknu spod kontroly,

— ponuknut’ sami sebe spdsoby jednania, namiesto automatickej reakcie
,hemohol som si pomdct™,

— viac si doverovat’ pri vybere vhodnych reakcii,

— rozvijat’ svoje emocionalne myslenie tak, aby sme mali na vyber dosta-
tok spdsobov, ako reagovat’ v krizovych situaciach.

Nie je to také zlozité, ako to na prvy pohlad vyzera. Musime len venovat’
sami sebe vi¢siu pozornost’ a mat’ snahu nieco zlepsit. Wilding (2010, s. 65)
sa opiera o vyjadrenia profesorky psychologie Petruschka Clarkesonova, ktora
tvrdi, Ze v zivote neexistuje ni¢ také ako netispech. Je bud’ uspech alebo sktise-
nost’, z ktorej sa moézeme poucit’.

Sebaovladanie znamena zvladanie svojich emdcii aj za nepriaznivych
okolnosti. Je to vlastne ustaviény ,,vnutorny dialog®, ktory nas vedie k tomu,
aby sme sa nestali otrokmi vlastnych citov. Ide tu o to, ¢o urobime so svojimi
citmi, ako kultivovane ich dokazeme riadit. Kto dokaze ovladat’ svoje city,
sprava sa zodpovedne, citi sa sebaisto. Znamena to potlacenie impulzivnosti,
schopnost’ zvladat’ uzkost’ a strach. Sebaovladanie je nieco, €o nie je navonok
zjavné, ¢o sa manifestuje schopnostou vzdorovat stresovym situaciam. Schop-
nost’ rozpoznat’ a zvladnut’ vlastné duSevné stavy je dolezita v kazdodennom
zivote, doma i na pracovisku. Cudia s touto schopnostou zostavaji pokojni,
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vyrovnani a pozitivne naladeni a ani v naro¢nych situaciach nestracaju hlavu.
Dokazu jasne uvazovat a zostavaju sustredeni na podstatu veci. Dodrziava-
ju zéakladné pravidla slusnosti, dokdzu si priznat’ chybu a upozornit’ na chybu
inych. Za kazdych okolnosti konaju podl'a dohodnutych pravidiel a st vzdy
ochotni pomoct’.

K schopnostiam na zlepSenie sebaovladania patri aj adaptabilita, schop-
nost’ prisposobovat’ sa zmenam. Takyto l'udia sa dokazu ,,za pochodu® prispo-
sobit’ novym narokom, necakanym situacidm. Maji dokonca radost’ zo zmeny,
pokladaju to za nové vyzvy. Naopak, jedinci s nizkou mierou prisposobivosti
su pri neCakanych zmenach suzovani obavami a tizkost'ou. Prisposobit’ sa zme-
nam pre nich znamena zasah do dusevnej rovnovahy. Ti, ktori v tejto emocio-
nalnej oblasti nevynikaju, musia vynalozit’ vela energie na prekonanie takych-
to prekazok, na prispdsobenie sa zmenenym podmienkam. Niekedy to nedo-
kazu a cavnu.

Sebaovladanie znamena zmenu svojich postojov, emocii. Je to schop-
nost’ pozitivneho myslenia, zvladanie negativnych myslienok, ich zmena na
pozitivne. Ak sa naucime rdzne spdsoby na zmenu negativnych myslienok,
sme o krok blizsie k dokonalejSiemu ovladaniu citov. Mdze to byt napriklad
schopnost’ relaxacie, ktora nam pomoze zmenit’ telesné reakcie na stres; humor,
pretoze dobra nalada zlepSuje napriklad nasu flexibilitu; rozoznavanie negativ-
nych myslienok a ich zmena. ,,Dobra nalada, ak trva, nam umoznuje mysliet
pruznejsie a komplexnejsie. Je teda pre nas I'ahSie nachadzat’ rieSenia tak osob-
nych, ako aj intelektudlnych problémov. Z toho vyplyva, Ze mézeme nieko-
mu pomodct” s rieSenim problému jednoducho tym, Zze mu povieme vtip.
Smiech, podobne ako povznesena nalada, pomaha 'udom mysliet’ SirSie a vol’-
nejsSie asociovat’; vnimat suvislosti, ktoré by im inak unikli* (Goleman, 2011,
$.85).

Motivacia je schopnost’ vytrvat aj napriek nepriaznivej okolnosti. Po-
skytuje nam energiu a silu, aby sme dosiahli pozitivne ciele a vysledky. Motiva-
cia nam vlastne umoznuje zvladnut situaciu a fungovat’, ak je na§ emocionalny
stav negativny, pomdze nam lepsie zvladnut’ negativne emocie. Kazdy ¢lovek
ma vo svojom zivote ciel’, ktory chce dosiahnut’. Na jeho dosiahnutie musi
mat’ dostato¢ni motivaciu. Musi vyuzit’ svoj zaujem, vasen, energiu a vytrva-
lost’. Musi dokazat’ zvladat’ svoj dusevny stav a ovladat’ svoje pocity, aby mu
pomohli dosiahnut’ ciel. Ak mame priatel'ov, ktori ndm pomoézu, ked’ to potre-
bujeme, sme §t'astni. Clovek sa viak nemoze spolichat’ iba na ostatnych, Ze ho
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povzbudia. V zivote sa musime spoliehat’ predovSetkym na seba, na vlastnll
schopnost’ motivacie.

Potrebujeme sebamotivaciu na planovanie a hl'adanie zivotnych cielov
aj na ich zvladnutie. Jej sucastou su také vlastnosti ako je ctiziadost’, lojalita,
iniciativa, optimizmus. Ctiziadost’ je snaha o zlepSenie vlastnej prace, tuzba
vyniknut’, smerovanie k dokonalosti. Ctiziadostivi 'udia si stanovuju naro¢né
ciele a nespust’aju ich zo zretel'a a v zaujme ich dosiahnutia podstupuju mierne
rizik4a. Maju silnt potrebu ziskavat’ informacie, minimalizovat’ riziko neuspe-
chu a n3jst’ najlepsie rieSenie, maju potrebu permanentného sebavzdelavania.
Lojalita je stotoznenie sa s cielmi a zamermi celej skupiny ¢i organizacie.
LCudia s touto vlastnostou, v zaujme dosiahnutia skupinového ciela, ochotne
podstupuji i osobné obete. Pri rozhodovani sa riadia rebrickom hodnot celej
skupiny a aktivne vyhl'adavaju cesty k splneniu spolo¢nej tlohy.

Iniciativa je schopnost’ pohotovo sa chopit’ prilezitosti. Iniciativni ['udia
dokézu aktivne vyhladavat’ ulohy navyse, v zaujme ciel'a dokazu vo vhodnej
miere porusit’ pravidla, svojim pracovnym elanom dokazu strhnut’ ostatnych.
Takito l'udia konaju skor, ako st k tomu okolnostami prinuteni. Iniciativa je
vlastnost’ prevazne vitana, ale je potrebné, aby bola vyvazena istym spolocen-
skym taktom.

Optimizmus znamena ist’ vytrvalo za svojim ciel'om, je to ochota preko-
navat’ prekazky, schopnost’ odlozit’ uspokojenie potreby na neskorsi ¢as. Go-
leman (2011, s. 87) tvrdi, Ze ,,z hladiska emociondlnej inteligencie je optimiz-
mus postoj, ktory zvySuje nasu odolnost voci apatii, beznddeji alebo depresii
v tazkych zivotnych situdciach. “ Optimistov pohana viera v Uspech, nie strach
zo zlyhania, neuspech vnimaju ako nepriazein vonkajsich okolnosti, nie ako
osobné¢ zlyhanie. Vysvetl'uju si ho pri¢inami, ktoré sa dajii zmenit. Snazia sa
poucit’ z vlastnych chyb a v buducnosti sa im vyhnut'.

Empatia je schopnost’ rozoznat’ a pochopit’ rozpolozenie a pocity dru-
hych Tudi. I ked bola kedysi povazovana za vrodenu schopnost’, odborni-
ci sa v stcasnosti zhoduju, ze schopnost’ empatie a empatickej komunikacie
sa da naucit’ (Wilding, 2011, s. 29). Znamena to ze sme schopni ,,vcitit’ sa“
do pocitov iného ¢loveka. Toto dokaze len taky ¢lovek, ktory si vie uvedomit’
a identifikovat’ vlastné city. Podl'a Golemana (2011, s. 95) ,,empatia prameni
zo sebauvedomenia: ¢im otvorenejsi sme k vlastnym emociam, tym lepsie do-
kazeme rozoznavat' a chapat city ostatych.*

Zaujimavy pohlad na empatiu podal Rogers (In Wilding, 2010, s. 154),
kde uvadza, ze empatia sa rozumie schopnost’ vnimat’ bolest’ alebo potesenie
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druhého ¢loveka a vnimat priCiny tejto bolesti alebo poteSenia rovnako, ako
ich vnima on, ale vzdy s plnym vedomim, zZe je to tak, ako by som ja sam citil
bolest’ ¢i potesenie a tak podobne.

Empaticki l'udia maju blizky a doéverny vztah k ostatnym 'ud’om, do-
kazu s nimi jasne a otvorene komunikovat’, maji tiprimny zaujem o problémy
inych 'udi. Dokazu pochopit’ postoj in¢ho ¢loveka aj ked’ sa s nim nestotoz-
nuju. Empatia je nepochybne zédkladom pozitivnych vztahov a komunikacie.
Ak dokazeme vnimat a chapat’ postoje ostatnych, je pravdepodobné, ze doka-
zeme jednat’ v ich prospech, pomahat’ im a podporovat’ ich.

Empatia sa ob¢as zamiena so stcitom. Sucit je sice sympaticka emo-
cia, no znamena vyjadrenie postoja ¢loveka, vyjadrenie, Ze nam je doty¢ného
Iato. Empatia ale znamena pochopenie postoja ¢loveka aj vtedy, ak s nim uplne
nesthlasime.

Socidlna kompetencia — obratnost’ v spolo¢enskom styku je schopnost’
dobre vychadzat’ s 'ud'mi zaloZena na vnimani, porozumeni a uznani ich emo-
cii. Ide o schopnost’ vytvarat’ socialne vztahy, byt flexibilny. ,,Dobré socidlne
schopnosti su dolezité, pretoze v sebe spajaju niekolko dalsich emociondlnych
schopnosti a uroven spolocenskej interakcie je vsSeobecnym ukazovatelom vasej
emociondlnej inteligencie® (Wilding, 2011, s. 30).

LCudia st spolocenské bytosti, preto pripadny nedostatok socialnej kom-
petencie moze pre takychto 'udi znamenat’ zivot v osameni, sklon k depresiam
a uzkostiam. Socialne kompetentné osoby si najdu cestu k mnohym l'ud’om, st
obl'ibeni a obklopeni 'ud’'mi, v ich blizkosti sa ostatni citia prijemne.

Najdolezitejsie sucasti socialnej kompetencie:

1. Schopnost ovplyvitovat’ - vediet zvolit’ spravnu taktiku na ziskanie stthlasu.

2. Schopnost komunikacie - vysielanie jasnych signalov, informacii.

3. Vodcovské schopnosti - schopnost’ nadchnit ostatnych pre nejaky ciel,
vediet’ I'udi viest'.

4. Ochota k zmendm - podnecovat a organizovat’ prospesné zmeny.

5. Schopnost zvladat konflikty - obratnost’ vo vyjednavani a urovnavani spo-
rov.

6. Schopnost vytvarat viizby - podpora uzitoénych vztahov v skupine, schop-
nost’ prispiet’ k jej stmeleniu.

7. Schopnost’ spolupracovat’ - spolu s ostatnymi ¢lenmi skupiny smerovat’
k vytycenym ciel'om.
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St to prave tieto schopnosti, ktoré nam umoznuji konstruktivne jednat
s l'ud’'mi. Nedostatky v tejto oblasti vedu k opakovanym katastrofam v medzi-
T'udskych vztahoch alebo k spoloGenskej neobratnosti. Uplna absencia tychto
zru¢nosti moze byt pri¢inou stroskotania vztahov dokonca aj u intelektualne
nadanych l'udi, pretoZe bez nich st arogantni, protivni ¢i necitlivi. Tieto social-
ne schopnosti umoziuju ¢loveku prirodzene ovplyviovat’ priebeh rozhovoru,

.....

bit’ na rozhodovanie ostatnych 'udi Goleman, 2011, s. 108).

Vplyv rodiny a skoly na vyvoj emocionalnej inteligencie deti

Zaklady emocionalnych zru¢nosti sa kladt zavcasu. Pre formovanie cito-
vého sveta diet’at’a su rozhodujtce jeho prvé tri roky. Je to prave rodina, kde si
deti utvaraju zakladné schopnosti, ako je sebaovladanie, sebaddvera, akcepto-
vanie vSetkého nového, empatia, radost’ zo styku s inymi l'ud’'mi. Samozrejme,
na toto majl najvacsi vplyv rodicia, teda l'udia, ktori su s dietat’om najcastejsie.
Uz v siedmom mesiaci dietata mozeme badat’ citovy priklon k najblizsim I'u-
d'om v jeho okoli. Citova zlozka osobnosti sa totiz vytvara najskor. Prave preto
nemozeme odkladat’ citovil vychovu v rodine s argumentom, ze také malé diet’a
eSte nemdze ni¢ vnimat’.

Vyskumy dokazuju, ze aj ked’ sa diet’a rodi s uréitymi citovymi dispozi-
ciami, uchovava si ich mozog urcity stupen pruznosti. Dokazu sa naucit’ nové
emocionalne a socialne zru¢nosti, ktoré vytvoria nové nervoveé cesty v ich moz-
gu. Bolo by idedlne, keby si rodicia a vychovavatelia boli vedomi tejto skutoc-
nosti a dokazali sa naucit’ prehodnocovat’ niektoré svoje vychovné postupy.

Casto je nepochopitelna uplna I'ahostajnost’ niektorych rodi¢ov k vlast-
nym detom. Je im absolitne jedno, ¢o robia vo volnom case, s kym sa ka-
maratia, s kym sa stretavaji, ako sa im dari v §kole. Deti sa Casto vyjadruju,
ze im na rodi¢och najviac prekdza nezdujem o ne tym, Ze neprejavuju nija-
ké uznanie, nijakl pozornost’ a lasku, Ziaden cit, dokonca ani negativne city
— ako su zlost, namrzenost’, hnev. Takato 'ahostajnost’ vedie deti neraz k tomu,
ze v snahe vzbudit’ zdujem vykonaju nieco nepremyslené, neuvazené (Fizova,
2002, s. 10).

Dolezitou tlohou je rozvijat mravné a estetické hodnoty diet'at’a, aby do-
kazalo rozlisit’ dobro od zla, citlivost’ od hrubosti, krasu od nevkusu a podobne.

Gondova (1994, s. 18) zdorazivuje, ze ,.tym, zZe dieta preZiva v rodine
opakovane urcité citové zazitky, utvaraju sa u neho zdkladné citové reakcie,
ktoré automaticky uplatiuje aj v inych zZivotnych situdciach — utvara si zaklad-
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ny fond spravania. Deti, ktoré vyrastaju v citovo bohatom rodinnom prostre-
di, plnom vzajomnej lasky, ucty a dovery, v dospelosti budu prejavovat vicsiu
schopnost milovat ludi, ako deti, ktorych rodicia citovii vychovu zanedbavaju.*
Ak sa deti naucia, ze kazdy ¢len rodiny ma svoje potreby a nalady, vedia sa
v dospelosti lepsie vcitit' do nalad a zelani inych, vedia ich skor pochopit.
Na rozdiel od deti, ktoré boli vychovavané ako stredobod rodiny.

Dnes uz nemozno pochybovat o tom, ze deti potrebuju pocitovat’ predo-
vSetkym lasku, hoci nie vSetci rodi¢ia maju predstavu, akda ma byt jej podoba.
Rodicia by si mali ststavne v§imat’ pocity svojho dietat’a, napriklad potrebu
laskania alebo vzajomného rozhovoru. Ak sa tak nedeje, dieta prestane tieto
pocity prejavovat’. Niektori rodicia tak ¢inia v presvedceni, Ze to nie je dole-
zité. Neuvedomuju si dolezitost’ takychto, zdanlivo bezvyznamnych, citovych
zazitkov pre d’alsi vyvoj dietata. Tiez je v§ak nespravne, ak rodicia citovu sta-
rostlivost’ prehanajt, napriklad vyzaduji neznosti od dietat’a vtedy, ked’ sa uz
ono zaujalo nie¢im inym. Neznosti moZe potom dieta spajat’ s neprijemnymi
zazitkami a nebude preukazovat’ navonok ich potrebu.

Chybu robia aj prehnane tolerantni rodicia, ktori neurcia detom hranice
spravania. Nechavaji na samotnom diet’ati, ako bude zaobchadzat’ so svojimi
citmi a ich prejavmi. Diet’a tak strdca moznost’ odpozorovat’ urCité stratégie
zaobchédzania s citmi, napriklad ako zvladat’ agresivitu, hnev alebo strach. Ur-
Cite si v procese svojho vyvoja samé dieta vytvori vzorce spravania a prejavo-
vania citov. Je zname, ze zruc¢nosti v tejto oblasti, ziskané v detstve, st d’aleko
vyznamnejsie a trvalejSie. Uz batol'atd citia prostrednictvom naladenia svojej
matky jej naladu a tiez vnimajt do akej miery matka vie, ako sa citi diet’a. Ak
sa to deje dostato¢ne Casto, dava to dietat'u pocit bezpecia, pretoze je s matkou
citovo spojené. Goleman (2011, s. 98-99) sa opiera o tvrdenia Daniela Sterna,
ktory je toho nazoru, Ze tieto nespocetnekrat opakované okamziky naladenia
alebo naopak nepochopenia medzi rodicom a dietatom vytvaraji nase cito-
vé postoje a predstavy, ktoré si ako dospeli prenaSame do intimnych vztahov.
Dalej sa domnieva, ze vd'aka tymto okamzikom sa zaéne u dojéata rozvijat’
presvedcenie, Ze ostatni 'udia mdzu a aj budu zdiel’at’ jeho pocity. K tomuto do-
chadza asi vo veku 6smich mesiacov. V tej dobe si deti zacinaju uvedomovat,
ze existuji oddelene od ostatnych, toto presvedcenie sa pocas zivota d’alej roz-
vija v spoloc¢enskych vzt'ahoch. Ked rodicia nie st s dietatom zladeni, dieta to
vnima ako intenzivny stres.

Ako uz bolo povedané, aby sme dokazali prejavit’ porozumenie inym
Pud’om, musime dosiahnut’ uréity stupen sebaovladania, teda poznania svojich
citov. Prvé prejavy zvladania vlastnych emocii sa objavuji okolo druhého roka
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zivota dietat’a. Batol'a uz dokaze trpezlivo ¢akat’, taktizovat’ alebo sa hadat,
aby dosiahlo ¢o chce. Pouzivanie fyzickej sily ustupuje, objavuje sa trpezli-
vost’, ktora aspon niekedy vystrieda vybuch hnevu. Mézeme teda povedat’, ze
uz u takychto malych deti badame rozvoj dvoch zakladnych emocionalnych
zru¢nosti — sebaovladania a empatie.

Spravne prejavovanie svojich pocitov je jednou zo zakladnych sucasti
emocionalnej inteligencie. Deti sa to ucia po cely Cas, podla urcitej nepisa-
nej spolocenskej dohody. V literatire mézeme najst’ termin pravidla prejavu.
V tejto oblasti nachadzame dost’ vel'ké rozdiely medzi jednotlivymi kultarami.
Existuje niekol’ko zakladnych typov spolo¢enskych pravidiel. Je to napriklad
tzv. japonska norma, ktora vyzaduje minimalny prejav negativnych emocii v
pritomnosti autoritativnej osoby. Dal$im typom je prehaianie svojich pocitov
tym, Ze zvyraznime svoje emocionalne prezivanie. Prikladom moze byt malé
dievcatko, ktoré s bolestivou grimasou a placom bezi k mame, aby sa postazo-
valo, Ze ju jej brat trapi. Inym typom je nahradzanie jedného citu druhym. Tento
typ sa pouziva v niektorych azijskych kulturach, kde je nezdvorilé povedat
nie. Preto namiesto toho uistuju ¢loveka o opaku, aj ked’ je to vlastne falosné.
V spravani ¢loveka sa mieSaju rozne typy prejavov. Je dolezité, ¢i dokazeme
vystihnat, kedy je vhodné ktory pouzit. Tieto pravidla si osvojujeme zavcasu
a vicsinou bez priameho vysvetl'ovania. Diet’a skratka robi to, ¢o okolo seba
vidi. Jednanie dospelych, predovsetkym rodiCov, je pre neho smerodajné.

Priklad: Na néavsteve u starych rodicov sa teSime z darceka, ktory ndm
darovali a doma potom vyjadrime z neho sklamanie. Dieta si z toho zoberie
ponaucenie, Ze musi svoje skuto¢né city skryvat, ak by ich prejavom mohlo
ublizit’ niekomu, koho ma rado. Alebo podl'ahneme svojim emociam ak nds
niekto roz¢ili, reagujeme agresivne. Diet’a, ktoré je toho svedkom, mdze pre-
vziat’ model takéhoto spravania a v podobnej situacii tiez reagovat’ agresivne.
Agresivni rodicia, ktori tak konaju stale, davaju priklad svojim detom.

Tie to bert ako zakladny vzorec spravania a vsetky konflikty riesia na-
silim. Ked’ ich preméze zlost, pouziju na jej zvladnutie stratégiu, ktoru odpo-
zorovali od rodi¢ov. Nemaju vo svojom repertoari naporadzi iné rieSenie. Ag-
resivne deti trpia Casto osamotenim. Ostatni rovesnici sa ich zo strachu strania,
nechc s nimi prist’ do konfliktu. Tak vznika akysi zacarovany kruh. Agresivne,
odstré¢ené deti pachaji znovu nésilie v tuzbe po uznani a pozornosti. Negativ-
na pozornost’ je pre nich lepsia ako nijaka. Prave preto sa takyto mladi 'udia
z tzby po spolupatri¢nosti za¢lenuju do skupin, v ktorych je nasilie spéosobom
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zabavy. Agresivita sa tu posilni, lebo takymto sposobom si ziskaju respekt u
ostatnych.

Viaceri autori, zaoberajuci sa vychovou, sa zhoduju v tom, ze od utleho
detstva by sa v rodine i v Skole mali uplatiovat’ tieto pristupy pri citovej vy-
chove:

— preukazovat detom lasku, neznost’, dobrotu, doveru v nich,

— tolerovat’ ich prejavy spravania, citenia a myslenia,

— dieta, ktoré pocituje od okolia istotu, doveru, a citové teplo, sa skor nauci
ovladat’ svoje sklamania,

— diet'a by malo dospelym vo svojom okoli verit’ a malo by mat’ pocit priatel’-
stva, priatel'skych postojov a spravania,

— dospelych vo svojom okoli ma vnimat’ ako l'udi, s ktorymi sa méze kedy-

kol'vek o comkol'vek porozpravat.

Co moze nastat,, ak citova vychova zlyha alebo je zanedbavana? Die-
ta sa nenauci spracovat’ také emocie ako sklamanie, strach, hnev, frustraciu,
nevybuduije si trvaly pocit vlastnej hodnoty. U¢inky sa potom prejavia nielen
v partnerskych vztahoch, v zamestnani, ale ich vysledkom moéze byt nésilie,
uzivanie drog, sebadestruk¢éné spravanie.

Deti, ktoré zaziju malo lasky, malokedy nadobudnu stabilnu citova uro-
ven. Pri¢inu toho, zZe im rodi¢ia nepreukazujt dostatok pozornosti a lasky, hla-
daju v sebe, obvinuju sa. Maju nizku sebaddveru, sami seba vidia negativne,
osvojili si skratka pesimisticky postoj. Za netispechom vidia svoju neschop-
nost’, svoje zlyhanie, obvinuji sami seba, namiesto toho, aby sa pokusili o zme-
nu. Neuspechy sa stale opakuju, deti zazivaja frustraciu, sklamanie a to su city,
ktoré st najCastejSie podnetom k agresivnemu spravaniu.

Podl'a Sotdka (2003, s. 13), mladi 'udia by sa mali naucit’ poradit’ si
s neuspechom. Ak nedostanti takito moznost’ vo svojej rodine, mohla by ju
sCasti nahradit’ Skola. To predpokladd z&ujem a citlivy pristup pedagdgov.
,UCitel’ musi byt aj psycholégom. Znalcom l'udskej duse. Je to organicka su-
Cast’ jeho pedagogicko-didaktickej kompetencie. Uz pred storo¢iami J. A. Ko-
mensky v Didactice magna zdoraziioval, ze ucitel musi poznat’ dusevny vyvin
a schopnosti dietata. Je to fundament tvorivo-humanistického vztahu k zia-
kovi.

Nepriama vychova, teda vychova osobnym prikladom, je vel'mi dolezita.
Deti mladsieho skolského veku si Casto vytvaraju silna citovl vizbu k svojmu
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ucitel'ovi. Pozname obdobie vo vyvoji dietata, kedy ho uznava viac, ako rodi-
cov. Je dobré, ak to ucitel’ vyuzije pre pozitivny rozvoj emocionalnej stranky
u deti.

Jednoznaéne akceptujeme nazor Stara (2013, s. 4), ktory tvrdi, Ze ,nie
ten, kto lahko zvlada Skolské problémy, je najlepsie pripraveny na Zivotné uska-
lia. Vyriesit problém, na ktory sme sa nemohli doma pripravit, vyzaduje viac
nez znalosti. Tvorivost’ i odvahu. Nie kazdy jednotkar ma zabezpecenui slavnu
kariéru. Vysporiadat sa s problémami a nepodlahnut netispechu je neraz hod-
notnejsie aj radostnejsie nez pedantné splnenie kazdej uilohy.*

Ak sa ziaci stretavaju s ucitelom emocionalne inteligentnym, potom cho-
dia do $koly radi, ucia sa bez strachu, ¢o prispieva k budovaniu zdravého seba-
vedomia. Deti pozitivne ovplyviiuje huméanny postoj ucitel’a. Hlavne vtedy, ak
takyto ucitel’ dokéaze preukazat’ svojim ziakom reSpekt, dokdze sa vcitit’ do ich
pocitov a postojov. Takto ucitel’ prispieva k pozitivnemu naladeniu celého $kol-
ského dna a celého triedneho kolektivu. Pracovny skolsky den je potom menej
poznaceny strachom, zlost'ou, nespokojnostou, agresivitou. To je v sucasnosti
vel'mi pozitivne, pretoze agresivity je okolo nas prili§ vela.

Ucitelia, ktori konaji opacne a pravidelne prejavuju ziakom pohtdanie,
sa nemozu Cudovat’ nad ich spravanim, ktorym bezohladne ublizuji svojim
spoluziakom. Dokazu sa bezcitne vysmievat’ za rézne nedostatky, za netispech
v skole, alebo jednoducho za to, Ze sa nie¢im odlisuju.

Mnohi pedagdgovia namietaji, Zze na budovanie spravnych emocional-
nych postojov nie je v §kole, vo vychovno-vzdelavacom procese priestor. Gaj-
dosova, Herényiova ( 2006, s. 10) zdoraziuju, ze ,pre sucasnu Skolu je charak-
teristické, ze napriek deklarovanému cielu tj. komplexnému a harmonickému
rozvoju osobnosti ziaka, kladie doraz predovsetkym na jeho vykonnost a skol-
sku uspesnost, ktorej kritériom je znamka. V pozadi zostava citovy a socidlny
vyvoj ziakov, rozvoj ich samostatnosti, tvorivosti, talentu. Mdalo sa pamdta na
negativne dosledky pomerne narocnych vzdelavacich poziadaviek nasich skol,
na harmonicky osobnostny vyvoj a psychicke zdravie Ziakov.*

Moderna didaktika vSak neustale dokazuje, Ze ukazovatel'om efektivnos-
ti vychovno-vzdelavacieho procesu je okrem tradi¢ne uznavaného osvojovania
vedomosti a zrucnosti aj celkovy rozvoj osobnosti ziaka, s jeho schopnostami,
osobnymi vlastnost'ami, zaujmami, postojmi, hlavne Groven jeho dusevného
zdravia.

Na skolu, ako vzdelavaciu instituciu upozornuji aj Martinova, Boeckova
(1998, s. 132), kde o prichadzajucich ziakoch a vyrovnavanie sa so socialny-
mi problémami hovoria nasledovne: ,,vzhladom na emociondlne a socidlne
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nedostatky, s ktorymi prichadzaju do skoly prvacikovia, nemézu sa Skoly na-
dalej obmedzovat len na sprostredkovanie vedomosti. Ak skola naozaj chce
pripravovat’ na zivot, musi napomahat’ rozvoju celej osobnosti zZiakov.

Nové koncepcie vyucCovania, ktoré sa snazili zahrnit do ucebného
procesu zvySeny doraz na city pri vychove deti, sa objavili uz v prvej tretine
20. storocia u pedagodgov ako Maria Montessoriova, Célestin Freinet, Peter
Petersen. Snazili sa vo svojich koncepciach vyvazit biflossky systém hla-
danim novych pristupov k vychove deti. Takych, ktoré by podporovali dieta
v raste, vo vyvoji. Namiesto ucitelovho prednasania a memorovania vedo-
mosti mala nastlpit’ vlastna skiisenost’ a objavovanie.

Ako zdoraznuje Zelina (1994, s. 11) existuji rozbory 'udskej psychiky,
ktoré hovoria, ze moderny ¢lovek je prili§ rozumny, je intelektual, pritom ¢im
viac presadzuje svoju rozumnost’, tym viac potlaca svoje city. Kultura si vypra-
covava zvyky, ktoré nechcu, aby sa na verejnosti ukazovali 'udské city. Preto
je dolezité, aby moderna vychova rehabilitovala city ¢loveka, aby ich rozvijala,
aby predisla l'udskej citovej invalidite.

Moézeme spomentt’ aj koncepciu tvorivo-humanistickej vychovy, ktoré-
ho autorom je Miron Zelina, a ktorého jednym z vychodisk je aj to, Zze vychova
je dolezitejSia ako vzdelavanie. Tento systém kladie v ostatnych vychodiskach
doraz na tieto stratégie:

— kognitivizdacia — rozvoj myslenia a schopnosti riesit’ problémy,
— emocionalizacia — rozvoj citov a emocii,

— motivdcia — rozvoj zaujmov,

— socializacia — rozvoj medziludskych vztahov,

— axiologizdacia — rozvoj pozitivnej hodnotovej orientacie,

— kreativizdacia — rozvoj tvorivosti (Zelina, 2011, s. 15).

Narodny program vychovy a vzdeldvania v Slovenskej republike pre-
sadzuje tiez myslienku humanizacie a demokratizacie Skoly. Tento program
dava doraz na cloveka, respektuje jeho osobitost’, posilituje moznost’ jeho
sebarealizacie. Zdoraziiuje potrebu rozvijat' nielen kognitivny, ale hlavne
socialno-emocionalny vyvoj jedincov v Skolskom prostredi (Gajdosova, He-
rényiova, 2006, s. 11). Ide v nom predovsetkym o systematicku spolupracu
vsetkych odbornikov, ktori sa podielaju na vychove a vzdelavani. Vyzaduje
doraznejsi vstup psycholdgie a psychologickych sluzieb priamo do procesu
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vzdelavania, predpoklada vyraznejSiu ulohu skolského psychologa. Co zname-
na vyznamny moment pre vplyv na rozvoj dusevného zdravia nasich ziakov.

Psychologovia a pedagdgovia v Skolach, skolskych zariadeniach maja v
sucasnosti také ulohy, ako je vytvaranie optimalneho prostredia, aby sa zabra-
nilo vzniku socialnopatologickych javov (agresivita, Sikanovanie, zaskolactvo,
drogové zavislosti, narastajiici stres, napitie, konflikty). Dalej pre Ziakov a ugi-
telov spoluvytvarat’ podmienky na rozvoj ich kognitivnej oblasti, emocionalnej
oblasti (ziskavanie emocionalnej zrelosti a emocionalnej inteligencie), moti-
vacie, prehlbovanie vztahov s ostatnymi (socializacia), udrziavanie fyzického
a psychického zdravia, kreativitu. Celkove formovat u Ziakov a ucitel'ov zmy-
sel pre 'udské hodnoty ako laska, tolerancia, dovera, otvorenost’, icta, Cestnost,
re$pekt, priatel'stvo, vzajomna pomoc a komunikacia, tvorivost. Gajdosova,
Herényiova (2006, s.12) d’alej poukazuji na principy vychovy a vzdelavania
podla

Dreikursa a Greya, ktoré charakterizuji novy pristup k vytvoreniu huma-
nistickej skoly s nasledujucimi charakteristikami:

stimuldcia namiesto ndtlaku
— tradi¢ny autokraticky spdsob motivovania deti natlakom zvonku treba
nahradit’ vnitornou motivaciou,
— zakladny princip komunikacie zalozit’ na vzajomnom respekte.

metody a postoje
— dokazat’ dieta ovplyvnit’ a ziskat’ pre spolupracu.
— vzdelavanie rodicov
— pocitat’ s dosledkami toho, Ze dnes sa deti citia viac slobodné a opravne-
né robit’ to, ¢o sami chcu,
— mnaucit’ sa posediet si s det'mi ako s rovnocennymi partnermi, diskutovat’
o problémoch tykajtcich sa celej rodiny a spolo¢ne hl'adat’ riesenia.

zmenend rola ucitela
— pomahat’ ziakom pri ich adaptacii,
— ovplyviovat’ chovanie a postoje ziakov,
— vzdelavat' sa v psychodynamike a skupinovej dynamike a v rieSeni
problémov s detmi s poruchami ucenia a spravania

psychologické postupy
— vo vychove zvolit' povzbudzovanie, socidlnu interakciu a skupinova
diskusiu.
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Vikartovsky (2003, s. 7) uvadza vo svojich analyzach, Ze hlavnou pre-
kazkou implementacie humanistickych prvkov do nasej Skoly je predimenzo-
vany obsah uciva. To, spolu s nepripravenost'ou ucitel'ov pre realizaciu huma-
nistickych stratégii edukacie, tvori najvicsie prekazky pre §irSie, masovejSie
zavadzanie humanistickych prvkov do nasho vzdelavacieho systému. Zostava
nam len verit’ a dafat’, ze tendencie uplatiiovania humanistickych pristupov
vo vychovno-vzdeldvacom procese sa budu nad’alej uvadzat’ do praxe tak, ako
je to nacrtnuté v Narodnom programe vychovy a vzdelavania pre Slovenska
republiku.

Zaver

Vytvorené estetické a emocionalne prostredie podporuje u deti rast se-
badovery, u¢i vytvarat’ si nazory, rozvija tvorivost a obrazotvornost, prinasa
urcity diel zodpovednosti za vytvorenie prostredia, pontka hlbSie poznanie
deti samotnych, umoziuje prezivat’ radost’ z tvorivej prace. Vedie deti k prav-
dovravnosti, vzajomnému pochopeniu a tcte, tolerancii, dobromysel'nosti, pri-
vetivosti, vd’ac¢nosti a skromnosti.

O takto vytvorené vychovné prostredie prejavuji zaujem aj rodicia, ktori
spolupracuju pri jeho vytvarani a na spolo¢nych stretnutiach nesetria slovami
vd’aky za starostlivost’ o ich deti.

Aj ked nasa doba nastol'uje tie ¢i oné problémy, myslime si, Ze ucitelia
a vychovavatelia maju na zreteli osobnost’ diet'at’a, ktoré chcu v kazdom case,
i teraz, lasku, porozumenie, cit. Mali by sme sa preto vSetci snazit’ pomahat
polozit’ zaklad, ktorého ciel'om je citovo zrely ¢lovek, ktory ma rad poznanie,
krasu, I'udi, tvorivost’, prirodu i sdém seba.
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Skolenie profesiondlov pre tlacové sluzby: problémy vzdeldvania a spolocenské skiisenosti

SKOLENIE PROFESIQNALOV PRE TLACOVE SLUZBY:
PROBLEMY VZDELAVANIA
A SPOLOCENSKE SKUSENOSTI

TRAINING OF PROFESSIONALS FOR PRESS SERVICE:
DILEMMA OF EDUCATION AND SOCIAL EXPERIENCE

SavickA VICTORIA
HorotA NATALYA

ABSTRAKT:

Clanok sa zaoberd problematikou odbornej pripravy pre tladové sluzby. Au-
tor zdoraziuje hlavné smery ich pripravy a zdoraziuje, ze by sa mal ststredit’
na rozvoj l'udského kapitalu a akumulaciu socidlnych skusenosti. Navrhy na
vzdelavaci proces st vybrané.

Kracové slova: Tlacova sluzba. Odborna priprava. Smerovanie Skoleni. Vztahy s verej-
nost'ou. Komunikaéné technologie.

ABSTRACT:

The article deals with the issues of training specialists for press services. The
author highlights the main directions of their preparation and emphasizes that it
should focus on the development of human capital and the accumulation of social
experience. Proposals for the educational process are selected.

Key words: Press service. Professional training. Direction of training. Public relations.
Communication technologies.

ITocTanoBka npodaemu

CydacHuil eram po3BUTKY iH(OPMAIIITHOTO CyCHiNbCTBA XapakTepH-
3y€ThCSl PEBOMIOLIHHUMY 3MiHaMHU y cdepi KOMyHiKalil, sIKi 3yMOBJIEHi eKo-
HOMIYHUMH, COI[IAIbHUMH Ta KyJIBTYPHUMH YMHHUKaMu. [Hpopmarist HaOyma
HOBOTO I[IHHICHOTO CTaTycCy, IEPETBOPHUBIIKCH B OAMH i3 OCHOBHHX PECYpCiB
Ta COPUYMHMBINY 3MIHU B COLIAJBHIN CTPYKTYpi, COIIaIbHAX IHCTUTYTax Ta

npoliecax y cycniabeTBi. ToMy MozepHi3aLis KOMyHiKaliiHOi OCBITH € HE JH1Ie
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KJIFOYOBUM YMHHUKOM YIOCKOHAJICHHS AiSIIBHOCTI Cy4acHUX 3ac00iB MacoBoOi
iHpopmarii (3MI) Vkpainu, a i BaKIMBUM acIIEeKTOM COIIaIbHO-KYIBTYPHOTO
PO3BUTKY Kpainu [2, c. 25]. Huni Baxkko 3HaiiTH cepy BiAKpUTOI mparTHy-
HOT IisUTBHOCTI, sTka O 3MIHCHIOBANIACS Y BiAPHBI Bi 3B’ SI3KIB 3 TPOMAJICHKICTIO,
a TaKoX 1HIIMX Cy4acHHX ()OpPM MPOCYBaHHS IHTEPECIB JAEpKaBHHUX 1 HEAEp-
YKaBHUX YCTAHOB 1 OpraHi3ariii Ha BHYTPIIIHBOMY Ta MiXKHApOITHOMY DPiBHI.
B cycninbHO-TOTITUYHNX 1 EKOHOMIYHHX YMOBaX OHOBJICHHS YKPaTHCHKOT Kyp-
HaJIICTUKH, a 0COOIMBO ii MOJIOI01 chepr — Mmpec CIyKOH, pO3BUBAETHCS TyKE
JUHAMIYHO. 3MIiHM MPOJMKTOBAHI TIo0ami3aliero iHGOPMAIIIHOTO POCTOpY,
KOHBEPTCHTHUMH TPOTIECaMH, IMTUPOKUM CIIEKTPOM TEXHIYHUX IHHOBAIIIH, 110
CHPUYMHUIIY TOSIBY HOBHUX TEXHOJIOT1H Ta IHHOBAaLiHHKUX Cy0’ €KTiB KOMYHiKaIlii
(HampukIaz, comanbHuX Memia). [limkoM odeBHIHO, IO BCE I1€ TTOBUHHO 3HA-
XOIUTHU J3epKajibHE BiOOpaXeHHsS B OCBITHHOMY IpOLIECi MiArOTOBKU (paxis-
ITiB JIJIS KOMYHIKAIlIHHAX TaTy3ei.

OCHOBHMMH HETaTUBHUMH YMOBaMH, SIKi 3yMOBIIOIOTh HECTady KOMIIe-
TEHTHUX (axiBLiB IS MPEC-CITYKO € BIZICYTHICTH CHELIaNbHOCTI IPEC CeKpe-
Tap» y HarionanpHi# pamii kBamidikariii [4]. 3a3Buuaii, y mpec-ciryk0ax mpa-
IOIOTH (axiBIi, AKi MaloTh NPO(UILHY OCBITY 32 CyMDKHHMHU CIeELialbHOC-
TAMH («KYPHATICTHKA», «3B’S3KU 3 TPOMAICHKICTIOM, «COIioforissy). Cripodu
BUPILIMTH TpoOJieMy KaApiB AJsl MPeC CIYKOM LUIIXOM «IIEPEeriATOTOBKU»
IpsIMO Ha poOOYOMY MICITI HE 3aBKIU MPUHOCATH OYiKyBaHUH pesyasrar. Ce-
MiHapH Ta TPEHIHTH, SIKi B OUTBIIOCTI OpTaHi3alisix MPOBOISATHCS HA TOCTIHHIN
OCHOBI TaKOX HE JAIOTh HEOOXiTHOTO €(heKTy, OCKIIbKY HaB’s3aHi 3HAHHS HE
NPaLIOIOTh: MPALiBHUK MOBUHEH OyTH caM 3allikaBJICHHH B MOIIYKY iH(oOpMa-
1Tii, sIka MoTpidHa 71T POOOTH.

Peautii po3BUTKY OCBITH y 3aKiajax BHIIOI OCBITH BKa3ylOTh HE JIMIIE
Ha 11 CTPYKTYPHO-3MiCTOBHE pe(OpMyBaHHS, a i Ha BU3SHAYCHHSI HOBOTO HOP-
MaTUBHO-TIPABOBOTO MiAIPYHTS Ta HEOOXiTHICTH ONTHMIi3alil 3MiCTy mpode-
CIHHOT TATOTOBKYM MaiOyTHIX (haxiBIiB IJIs TIpeC CIIykK0. Y pycili MMOTOYHHUX
TEHJIEHLIH PO3BUTKY 1H(OPMALIHOT HOMITUKU aKTyali3y€eTbcss HEOOXiIHICTD
€IMHUX T1IXO0IB 10 TUIAHYBaHHS, HOPMYBaHHS, JIIIICH3YBaHH Ta cepTrudikartii
npodeciiiHoi miAroToBKM MaOyTHIX (axiBLiB IS IPEC CIyXkO0, a TAKOXK palli-
OHAJIPHOTO BUKOPHUCTAHHS KaJIPOBUX 1 MaTEpiaIbHUX PECYpPCiB.
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ToMy MeTOW CTATTi € BU3HAUCHHS aKTyaJbHHX MPOOJEM Ta BCTAHOB-
JIEHHS BiATIOBITHOCTI MK OCBITOTO (ITpOdeCiifHOTO M ATOTOBKOIO) (haXiBIliB AJIS
npec ciayx0 Ta BIaCHE COIIAILHOK PEANIBHICTIO.

[Ipobnema mpodeciiinoi miAroToBKH (PaxiBIiB IS IPEC CITYKO € HOBOIO
B YKpalHChKill Haylli, OCKUIbKY B Wil raiy3i 3Ha4yHa KiIbKICTh HAYKOBUX TIOLIY-
KiB CKOHIICHTpOBaHAa Ha BUCBITJIICHHI MPpobiaeM ¢GaxoBoi MiATOTOBKH (haxiBIIiB
3 peKJIaMH Ta 3B’S3KiB 3 TPOMaAChKICTIO. be3yMOBHO, BBEJICHHS y CUCTEMY BH-
101 OCBITH CHEIiaTBbHOCTI IS MPOQECiHHOT MATOTOBKU (haxiBIliB MPeC CIIyKO
Oy/ie MPOrpEeCHBHUM KPOKOM Y BIOCKOHAJICHHI Ta MOJISPHi3allil BUIOT OCBITH.
OnnHak, iICHYIOTH 1 TEBHI PHU3HWKH, 30KpeMa HEIOCTATHS PO3POOJIEHICTH HOP-
MaTUBHO-TIPaBOBOi 0a3M Takoi MiATOTOBKH, BIACYTHICTh YiTKOI periiaMeHTaii
TISITEHOCTI (haxiBIliB Mpec CIIyk0 Ta By3bKa HOMEHKIIATypa TOocaa IS TaKuX
(axiBuiB..

B opranizauii HaBuaHHS MaiiOyTHIX (axiBuiB mpec ciayx0 HEOOXiTHHM
€ ypaxyBaHHS CHEIU(IKH, KA 3yMOBIIOETHCS OCOOTHMBOCTSIMH POOOTH B TIpEC
CITyKOi:

1) poboma 3 1100bMu, OJHAK MH CBiZIOMO HE BKMBAEMO TOHSTTS «CIIIJIKYBaH-
HST», OCKUTBKH, (axiBellb, KW BIEBHEHUN B TOMY, IO BiH «CITIIKYETHCS
3 KJIIIEHTOM», a HE «IIPAIfO€ 3 KIIIEHTOM» HE 3[IaTHUH SKICHO BUKOHYBAaTH
npodeciiiai 060B’sa3ku. Tomy MaiOyTHI (axiBIli Ipec CIry>kOn MOBUHHI BO-
JIOAITH HEOOXIAHUMH SKOCTSIMH JJIsi pOOOTH 3 JIOABMH (TIpe3eHTa0eIbHUI
BUIJISAI, TPAMOTHA, TIMCHMOBA 1 YCHA MOBA, BOJIOMIHHS 1HO3EMHOIO MOBOIO,
MOOLITBHICTD, CTPECOCTINKICTD, 1HIIIATUBHICTD);

2) 3acmoCy8ants CyUACHUX MEXHO02il, OCKIIIBKU POOOTa MPEC-CITyKOU JIHIIIe
B TOMY BWIIQJKy YCIIIIHA, SKIIO CIIBPOOITHUKH €()EKTHBHO BHUKOPHCTO-
BYIOTh 1HHOBalLiliHI TeXHOJOTIl y cBOill poOoTi, ToMy MaiOyTHi (axiBui
TIpec-CITy>k01 TOBHHHI BiICITITKOBYBAaTH BCi MOIHI TeHEHTIIT 1 Tedii B cdepi
TEXHOJIOTIYHUX HOBHHOK, HACTPOIB TPOMaJICHKOI JIYMKH, aHAJi3yBaTH TOJi-
THYHY ¥ €KOHOMIYHY KOH IOHKTYpY (HE JIUIIEe 32 HaKa30M KEPiBHUIITBA, a i
3a BJIACHOO iHiNiaTHBOMW) [ 1, c. 52]. Lle 3yMOBIEHO THM, IO TOBiIOMJICHHS,
SIKI TPAHCITIOIOTHCS TIPEC CIYKO00, MatoTh OyTH 3aTpeOyBaHuM iH(pOpMa-
LIHHUM TIPOYKTOM, SIKMI 3/1IHCHIOE CUJIBHHIA BIUIUB Ha I[UIBOBY ayIUTOPIIO;

61



Pedagogické diskusie 3/2018

3) omepamusnicms — OAHIEID 3 OCHOBHUX BJACTHUBOCTEH e(EKTHUBHOT

TIpec-CITy>k01 € MBHUAKICTEL B IHTEPIPETAIii Moail, yIpaBIiHHI iHbOpMAaITii-
HUM KOHTEHTOM, SIKHii ()OPMYETHCSI HABKOJIO opraHizaiii. Came ToMy Maii-
OyTHI (haxiBIli TIpecC CIY»KOW MMOBUHHI YCBIIOMIIIOBATH IIHHICTH Yacy, BMITH
«TpUMATH yJap» 1 MIBUJKO pearyBaTH Ha HOBI CKIIQ/IHI, a iHKOJIU U eKCTpe-
MaJbHI CUTYAIIii;

4) gionosioanvuicms — (HaxiBIli TIpec CIIy>KOW MTOBUHHI yCBIJOMITIOBATH BUCO-

KW PIBEHb OCOOUCTICHOT Ta KOJICKTUBHOI BiJIIIOBIIaIbHOCTI;

5) ecmpecocmiiikicmb, OCKUTBKH po0OOTa B TIpeC-CiIy>K01 OB’ si3aHa 31 3SHAUHUMU

HCHXOCMOHiﬁHHMH HaBaHTAXXCHHAMH.

V Takux yMoBaxX 0COOJMBOI aKTyaJIbHOCTI HaOyBae mpodiemMa HayKoBOi

iHTeprpeTalii crnoco0iB ympaBiiHHS 3a JOMOMOIOK KOMYHIKallill BiIHOCHH

y IisUTBHOCTI TIPAIliBHUKIB Ipec ciryk0. Jlo HuHI mpec ciryk0u TpanchopmyBa-

JIMCS B PO3BHHEHY rany3b KOMYHIKal[iHOT AiSUTBHOCTI, 0 MAa€ Pi3Hi HAPSIMH:

public affairs mependadae podbOTy MOIO 3B’ SI3KIB 3 JEPKABHUMH YCTaHO-
BaMU Ta T'POMaJICBKUMHU OpraHi3aiisMu (BUOYIOBYBaHHS KOHCTPYKTHBHOTO
nianory 6asmcHoro cy6’exta PR 31 3MI nursixoMm 06’ €KTUBHOTO iH(DOPMY-
BaHHS MPO JiSUIBHICTH OpraHizalii, a TakoX aHaji3y i BUBYEHHS IpoMa-
CBKOI TYMKH);

corporate affairs — ynpaBiHHS KOPIOPATUBHUM IMiJIKEM;

image making — CTBOPEHHS TIO3UTUBHOTO 00pa3y 0COONCTOCTI;

media relations — BuOyoBa B3a€EMOBIJTHOCHH 13 3aco0amu MacoBoi iH(op-
Martii (mpocyBaHHS HOBHX, IIPOTPECUBHUX, COIIATbHO-BAKIIUBHX 1161, TEX-
HOJIOTiH, TOBapiB, MOCIYT TOIIO, IO CIPUSIOTh 3HIKCHHIO COLIaIbHOI Ha-
TIPYTH 1 3pOCTAHHIO CYCITUTLHOT 371ar0/IH );

employee communications — 3aKpirIeHHs KaApiB, CTBOPEHHS XOPOIIKX BiJl-
HOCHH 3 TIepcoHajioM [6, ¢. 49];

public involvement — TpoMajicbka €KCIIEPTH3a;

special events — opraHizamis 1 TpOBEACHHS TIpec-3axomiB (Opudinry,
npec-koH(epeHIlil, mpe3eHTarlii);

crisis management — yIpaBIliHAS KPU30BUMHE CUTYAIsIMH (BUPITIICHHS THAC-
KyCiiHUX, KOH(IIKTHUX cuTyaniii Mix cy0’ektom PR i 3aco6iB macoBoi
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iHpOpMaIlii 3a TOMOMOTroI0 Aiajory, HMOIIyKYy 3rou abo KOMIpOMIcy, y3-
TODKEHHS CYTIepEeWINBHUX JYMOK Ta iHTEPECiB);

— message management — YIPaBIiHHS MPOLECOM aJIeKBaTHOTO CHPUHHSATTS
aAyIUTOPI€I0 TIOBIOMIICHE (BCTAHOBJIICHHS 1 MATPUMaHHS OalaHCy iHTepe-
CiB M iHTepecamu pi3HHX TPOMAJCHKHX TPYI, IEpKaBHUX, NOJITHYHUX
1 6i3HEC-CTPYKTYD (3 Opi€HTAIIEI0 HA IHTepecH 0a3UCHOTO Cy0 €KTa)).

Ha mpakTurii 1ocuTh 9acTo mpec-cayk0a BiAMOBiIa€ JIAIIE 3a BUOYIO-
ByBaHHs BifHOCHH i3 3MI, a ocHoBHa i1 (yHKUIs 3BOXUTHCSA O MOLIMPEHHS
MaTepialliB MOoa0 AisSUTPHOCTI KOMIIaHii, opraHy Biagu abo opraHizarii. OgHax
3a TaKMX YMOB, OpraHi3allisi 3a3Ha€ CEpHO3HUX IMIJDKEBUX BTPAT, OCKIIbKU
3HAYHA YaCTHHA BAXIMBHUX IIITHOK iH(OOPMAIIHOI pOOOTH 3aIMIIUTHCS He-
0XOIIeHO10. ToMy IpUITyCKaeMo, 1110 y MEKaX CTaTTi AOLIIBHUM € BUPILLICHHS
TPHOX TIPOOITEM:

1) BcTaHOBNEHHS OajlaHCy MiX NMPAKTUYHUM JIOCBiZOM i1 npodeciiiHOI0 OCBi-
TO10 (haxiBIIiB IMpec CIyXKO;

2) BU3HAYEHH 3HAUYIIOCTI JIOBTOCTPOKOBOT JIOSITBHOCTI B IIpodecii uist camo-
ro (haxiBIlg Ta TATy3i B IMIJIOMY;

3) mopeuHicTh iCHYBaHHsI Ta BUKOPHCTaHHS MOHATTA «mpodeciiiuii (haxiBennb
TIpec CIIyX0».

JliAmpHICT TIpeC CITy>KO BITHOCHUTHCS IO MPUKIIATHUX MTUTAHb, IS SIKIX
HEOOX1THUM € PO3YMIHHS CUTYyalii «TyT i 3apa3», a TOMy, IMOBIpHO, IIIO CIie-
iaJTbHICTE BapTO Oyi10 O BiTHECTH M0 KJIacy aHTH()YHIAMEHTAIBHIX, KOJIH OC-
HOBHHMIA aKIIEHT POOUTHCS HE HA 3HAHHS, 8 Ha HAaBUYKHU. OIHAK JIUIIE PAKTHY-
Ha mpodeciifHa TisUTbHICTh Ha PI3HUX PIBHSX BigoOpakae, HACKIHKH HaBIaHHS
aJICKBaTHE IIBHJIKO MiHJIMBUM KOHTEKCTaM 1 3aBIaHHsIM. BapTo koHCTaryBarwu,
0 B YKPATHCHKIA CUCTEMI MIATOTOBKH (haxiBIIiB IS TIPEC CIYKO TepeBakae
HiAXiA 10 CyCHiIbHUX KOMYHIKalid, BUrojoumieHuii Mapiuamiom MakimroeH:
«Media is the message» [3, c. 112], skmif Ha TpakTUIll Mependadaec IpUMat
KaHaJTy HaJ KOHTCHTOM, a TEXHOJIOTiH — HaJl COI[IaJIbHOIO CKJIaJIOBOK) KOMYHi-
Kamiid. lle cTBOpHIIO 0ueBUIHY TUCIIPOIIOPIIIHHICTE PO3BUTKY TaTy3i, CIIPHUIHN-
HUWJIO PO3POCTaHHS HAUTHITKOBUX €KOHOMIYHO HEJOLIIBHUX COLiaIbHO-KOMY-
HIKAIIHUX CepBiCiB — €PEKTy COIiaabHOT aHKIABHUX TaTy3i, He3BKAOUH Ha
(hopMalIbHY Opi€HTAIIIFO MTPOIECY HAaBYAHHS HOBHMX (PaxiBIliB caMe HAa HABUYKH,
a He Ha 3aralibHOTEOPETHYHY ITiI'OTOBKY.
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HactynHuMm BaXJIMBHM MNHUTaHHS € BHU3HAYEHHS 3HAYYLIOCTI JOBrO-
CTPOKOBOI JIOSITEHOCTI B TIpodecii mst camoro ¢axiBIld Ta TaIy3i B IUIOMY,
OCKUIBKHM KOZHIH 1HIIIH cdepi comiaabHOT AISUTLHOCTI NUTaHHS HalpalioBaH-
HS TIPAKTUYHOTO JTOCBITy HE € HACTIILKH KPUTUIHHUM, K Y cdepi TisITbHOCTI
npec ciyx0. ToOTo, (axiBels npec ciryk0u MOBUHEH MOCTIMHO MEPEeMIlaTUCs
y MeXax Taly3i i TAKUM YHHOM OTPHUMYBATH HEOOXiTHWH I mpodeciitHoro
3pOCTaHHA JOCBiJ 1 HABUYKU MPAKTUYHOI AisibHOCTI. [IpoOnemMHoOI0 B 1IbOMY
acCIeKkTi € cruernudivHa «kaapoBa (QIIOITHICTE» Taly3i, BIACYTHICTh B HIl 1H-
CTHTYTY JOBTOCTPOKOBOI JOsUIbHOCTI (haxiBuiB. Lle cTBOproe edekt mocTiiHoi
KITTIOBOCTI» TIpodeciiinoi cBimoMOCTiI (haxiBIlt mpec ciryxou [5, c. 169].

BigcyTHicTh MOBHOLIIHHMX LKL B YKPaiHCBKiH Ipec ciy»0i € BUKIIIOUHO
3HAYYIIOI0 CIENU(ITHOIO MPOOIEMOT0, 110 CIIPUYHUHIOE BIICYTHICTD TPATUITIH
1 IEBHOTO CTHJIIO JiSUTBHOCTI YKPAiHCBKHX IIPEC CIIYKO, IXHIO 3aMiHy TEXHO-
JIOTI30BaHUMH MOJEIISIMH KOMYHIKAIlii (HaIIpUKIaa, aKTHBHE BUKOPHUCTAHHS
couianpHux Mepex «Instagram» Ta «Facebook»), mogekyau 3amo3mueHux i3
3axomy 0e3 ypaxyBaHHS 0COONMBOCTEH YKPaiHCHKOTO COIIAIEHOTO KOHTEKCTY.
[Tpobnema ¢opmyBaHHS MOBHOLIHHMX KT JUIs MiArOTOBKH (axiBLiB Ipec
CITYX0 € TIPIOPUTETHOIO IS YKpaiHu.

Ha ocHOBiI HaBeAeHOTO MPHUITYCKAEMO, IO BCE OCBITHE IIOJIE B TIpeC
ciryk0ax JOIIIBHO PO3MOINTH Ha TPH CKIIAJIOBI:

1) moe mpakTUKK — TI0JIE 3aCBOECHHS Ta 3aCTOCYBAaHHS HaBWYOK (YMIHHS ITiJT-
TOTOBJISITH Oy/b-sIKi TUIH iH(GOPMALiHHUX MEAIHHUX MaTepialliB, HABUUKH
VIIPaBIIIHHS IIPOTpaMaMH 1 IPOSKTaMHU Y TIPeC CIy»KO1, 3HAHHS MPIOPUTET-
Hux 3MI, ocobnuBocTeil B3aeMOBiHOCHH nipec ciryx0u 13 3MI Ta kopropa-
THBHUMH 1 TPOMAJICEKAUMH CTPYKTYpPaMHu);

2) noJie 10CIiAKeHb — BUPOOJIEHHsI BIaCHOTO OaueHHsI KOHTEKCTY, B IKOMY BH-
BYAIOTHCS Ta TPAHCIIOIOTHCS KOMYHIKaIlii (3MaTHICTh 10 CaMOCTIHHOI po3-
POOKM Ta KoopAMHALI] peaizalii KOMIUIEKCHUX iH(OpMaLidiHUX Iporpam
B iHTepecax BEIMKHUX JEPKABHUX 1 KOMEPIIMHUX CTPYKTYp, 3MATHICTH IO
OLIHKM Ta TpaHcysiuii iHGOPMALiiHOTO KOHTEKCTY B CKJIaJHUX EKOHOMIiy-
HUX 1 TPOMAJICEKUX CUCTEMaX);

3) mosne Hayku — GOpMyBaHHS BIACHOTO IpodeciiHOro cBiTOISIY (BU3HA-
YEHHS CTPATETIYHUX BEKTOPIB PO3BUTKY iH(POpMaIiitHOi cHTyarii B Mexkax
JiSUTBHOCTI IIPeC CIIyK0, 3AaTHICTh 10 aHAJIITHYHOT'O OCMHCIICHHS ITPOLIECiB
y Me&KaX BU3HAHUX HAYKOBUX METOMOJIOTIH).
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[TpoxomxeHHs IKX 30H BimoOpakae 30aTHICTD (haxiBLiB Mpec CIyK0 10
npodeciiinoro i TBopYoro 3pocranHs. [lepexim Bix OAHOTO 0 1HIIOTO OIS,
IO CYTi, € MIePEX0IOM BiJi 0a30BOro piBHS (haxiBIld 10 Brcokoro. «[lone mociti-
JDKCHBY 1 «T10JIe HAyKW» € THM OCBITHIM ((paKTHIHO HAYKOBO-OCBITHIM) cepe-
OBHILIEM, B SIKOMY (POPMY€EThCS 3AaTHICTh (DaxiBLs cCaMOCTIHHO (GOPMYyBATH Me-
TOIOJIOT1YHI ITiIXOAH IO KOMYHIKAIlIHHOT JISUTPHOCTI 1 CAMOCTIIHO OITIHIOBATH
COIIIAJIbHUI KOHTEKCT KOMYHiKanii [7, ¢. 353].

[TpunyckaemMo, OCHOBHUMH HampsMaMH MiATOTOBKH (axiBILiB mpec

CITY X0 €:

1) opranizauist po60TH Hpec-ciayk0 pi3HUX YCTaHOB (IIpe3eHTalii, TpUioMH,
[IEPEMOHI1 BIAKPHUTTS, BUCTABKH, EKCIIO3UIIii, (HOPYMH, CHMITO31YMH);

2) opranizauig podotu i3 3MI pi3HuxX THHIB (MediapiiedinH3), TpOBEICHHS
3aXOMiB M1l KypHAJICTIB (miAroToBKa OpUGIHTIB Ta Tpec-KoH(EepeHIIiH,
OykiieTiB, Opoiyp, aepis, Ipec-KHUTiB, iHpOopMaLiiiHUX Or0JIeTeHiB; pobo-
Ta 31 3MI no, mix gac i micns OpudiHTiB Ta Mpec-KoH(epeH i, BUPITICHHS
OpraHizalifHUX NMUTaHb Ta MiATOTOBKAa PO3’SICHIOBAJILHUX MarepiaiiB Ui
JKYypHAJIICTIB), KOMYHIKaMiiHU# aymuT 1 MoHITOpHHT 3MI. Memiapeneinas
€ CHCTEMOIO KepOBaHUX e(eKTHBHUX B3a€MHH i3 3acobamu MacoBoi iHdop-
Mmaii;

3) ynpaBninHS iHpOpMaLi€lo, HBIOCMEWKIHT, poOoTa 3 iH(OopMaLiiHUM MpH-
BOJIOM Ha OCHOBI CYJaCHHX MEIaTeXHOJIOTIH, yIpaBIiHHs iH(QOopMaIIiero Ta
CHIH-IOKTOPIHI, CerMeHTyBaHHs iH(popmalii, iHpopmauiliHe mapTHEPCTBO,
TPAHCIAIISA TOMIN ISl TPYH IITLOBOI TPOMAJICEKOCTI B ONITHMI30BAaHOMY
BUJ1, KOpEKLis iHPopMaliiiHUX IPUBOAIB B KPU30BUX CHTYAIiSIX;

4) CTBOpPEHHS MUCHMOBHUX Ta YCHUX TEKCTIB M1 IyOIiYHOT KOMYHIKAITii;

5) poGoTa 3 HITBOBUMH ayAUTOPISIMU Ta PI3SHUMH IPyIaMi IPOMaJICEKOCTI;

6) iHdopMaIiifHIA CYITPOBIT CIICIAIEHUX 3aXO0IiB, 30PIEHTOBAHUH HA 30BHIIII-
HIO TPOMAJCHKICTh (Mpe3eHTalii, IpuioMu, HepeMOHIl BiJKPUTTS, BUCTaB-
KH, eKCITO3HIII1); opraHizarlis iHhopMamiifHuX 1 po3BayKaIbHUX 3aXO0iB;

7) pobora 3 mepmumHu ocodamu (MIAroToBKa KEepiBHULTBA [0 iHTEPB’IO,
npec-koHpepentii, Opudiary, mpe3eHrarii, mpec-Typy, MyOITigHOTO BUCTY-
My; BIANpaLIOBaHHS MOXIUBHUX iH(pOpMaLiiHUX MPUBOAIB; PO3poOKa mep-
COHAJBHOTO IMIJIKY KepIBHHUKA; TIPOBEACHHS TICHXOJOTIYHOTO TPEHIHTY TSI
BUPOOJIEHHS eMOLIIHHOI CTIHKOCTI).
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Ha ocHOBI 11p0T0, CIPOOYEMO OKPECIUTH JCSIKi MOXIIMBI TOJAIIBII
HampsIMU PO3BUTKY TpodeciitHol miaAroToBkH (GaxiBIliB I Mpec Ciayxo. JIi-
HilHIcMb npogheciiinoi niocomosku gaxisyie OJist npec Cryncd ma CyMINCHUX
npogheciii nenpunycmuma. HeoOXiqHuM € 3miiicHeHHs TTpodeciitHoi miaroToB-
KW Ha OCHOBI1 HEJIIHIHOCTI, HAsBHOCTI 3HAYYILUX IPOMIKHUX OCBITHIX (DOPM.
Lle cBiTUHATH TIPO METOMOJIOTIUHY HEIOIUTHHICTh 30€PEKECHHS B ACSKUX TaIy-
34X 3HAHHS CTaHJApTH30BaHOI CUCTEMH OCBITH, OCKIJIbKM 30€peKEeHHS TaKoi
CHCTEMHU OCBITH TIpHpiKae YKpaiHCBKI TMpec CIy)KOW Ha CTpaTeridHe BiicTa-
BaHHs. Hanpukia, npoTaroMm OCTaHHIX KijibKa POKIB Ha PUHOK TIpalli movyain
«BXOmUTM» (haxisIi, mpodeciitHo 00i3HaHI MO0 MUTaHb BECHHS KOMYHIKaITii
B CEpPEIOBHILI COLiabHUX MEPEK 1 HOBUX KOMYyHiKamiiHuX ruiardopm. 3BU-
4JaiHo, 11e BapTo Oyi10 O OKPECINUTH K IO3UTHBHUHN YMHHUK, OHAK B HUHITITHIX
YMOBax iCHy€ 3MiHa CTaBJICHHS JO COLIaJbHUX MeJia: BOHH MMOYHHAIOTH BCE
OlTbIIIe CTIPUHMATHCS SIK THCTPYMEHT MaHIITyTIOBAaHHS TPOMAJICHKOIO JTYMKOIO.
Ta ii B mijiomy KiOep-yTomi3M SIK KOMEPLiHHO 3yMOBICHHUH MiAXiA 10 BUKOPH-
CTaHHs [HTepHeT TeXHOMNOT1H Y pO3BHHYTHX KpaiHax 3aXxojly BKe IIOUYWHAE PO3-
misiaTucs sk 3actapinuii. Haromicts ykpaiHchbki (axiBii Ha puHKY Hpalli npo-
TsaroM 2016-2018 pp. BiqdyBarOTh BaXXKUN BiJOMTOK KOHIIEIIIIIT KiOEP-yTOITi3MY
1 HAJIJTMIIIKOBOT T'aJpKETU3allii KOMYHIKaIIii.

JlocBim ocTaHHIX AEKITHLKOX POKIB 3aCBIIUUB 0OMedicerH) NPUOAMHICb
CKAbKOBAHUX 13 3AXIOHUX NIOX00i6 00 opeaHizayii KOMyHIKayil 8 YKpaiHCbKO-
My coyianbHoMy npocmopi. 3amo3WdeHHs TEXHOJIOTIH MisITEHOCTI MPecC CIIyKO
B po3BuHeHuX kpain (CIIIA, HU3Ka eBpOIIEHCHKUX KpaiH) BiA0yBa€ThCsI JOCUTh
JIETKO 1 He BUHUKAE HISTKUX MPUHIUIIOBUX Oap’€piB, oqHAK iXHSI e(PeKTUBHICT
BHUSBIISIETHCS 1ICTOTHO MEHIIO0. « CKaJIbKOBaHI» TEXHOJIOIII 1 MiAXO0H4H, CBOIO
pomy «(ppaHImm3a MK, HE BPaXOBYIOTh OCOONMBOCTEH YKPAiHCHKOTO COIIi-
AJBHOTO MPOCTOPY Ta W Y LUJIOMY CXHJIBHI iITHOPYBaTH COLAJIbHICTD 3B’ SI3KiB
3 CyCHUIBCTBOM (SICKpaBUM TIPHUKIIAIOM «CKaJIbKOBAHOCTI», 3aCHOBAHOI Ha TN~
OMHHOMY HEpO3yMiHHI coliaabHOCTI € Kpr3a SMM (ynpaBiiiHHS KOMYHIKaLis-
MU B COITIaTbHUX MEpekax).

[MiarpyHTsM po3yMiHHS crienniku 0CBITHBOTO MpoLEeCy B cdepi Aisiib-
HOCTI TIpec Ciryk0 € Te, o 111 cepa, He3BaKAI0IH Ha CYTO TMPHUKIAHAN Xa-
paKTep i METOAOJIOTIYHY JPYTOPSAIHICTh, € CBOEPIIHOIO KBIHTECEHIIIEIO MTOTOY-
HOTO, a TTOJIEKYIH U TII00AIEHOTO COIliaTbHOTO 3HAHHS. [{iISITBHICTE Mpec CITyK0
€ OKPEMUM BUIIQJIKOM BHUSBY CHUCTEM 1H(OPMAIiHHO-TICUXOJIOTIYHOTO BILTUBY
1 3a71€&KaTh 3HAYHOIO MIpPOIO BiJI PiBHS KOPEKTHOCTI BXOKCHHS CUCTEMH Ta 1l
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arpuOyTiB y CyCHiIbHUI KOHTEKCT. Lle 3HaHHs 1 pO3yMiHHS CYCHiJIbHO-KYJIb-
TYPHOTO KOHTEKCTY, B IKOMY (haxiBellb 3/iHCHIOE KOMYHIKAIliifHe BIUTUB Ha 00-
paHi LiIbOB1 ayauTopii.

Knacuuna eymanimapna xynemypa i Kiacuuui SyMAaumimapui 3HAHHI
NOBUHHI 3ANUMAMUC OCHOBO0I0 011 Npoghecitinoi niocomosku ¢haxieyie 0
npec cayaco. 1le 3ymoBieHO ThM, 110 Jnie 0a30Ba rymMaHiTapHa OCBiTa Jae
JIOCTaTHIN piBEHBb 3HAHD JJIS1 BUPIMICHHS MaOyTHIMU (DaxiBISIMHU TIPEC CITykO
3aBAaHb B pi3HUX cdepax (Kpoc- Ta MIKKYIBTYPHI KOMYyHiKauii, CTpyKTypa
1 0COOIMBOCTI CYy4acHOTO YKPaiHCBKOTO CYCITIILCTBA, BUKOPHUCTAHHS HAIliO-
HaJIBHUX 1 KyJIBTypHHUX Tpaauliil B KOMYHiKalisx pizHoro npodimo). Hasits
SIKICTh KPH30BOTO KOMYHIKAITIHHOTO pearyBaHHS 1 PEIyTaIliiHOTO MEHEeIK-
MEHTY (HampsMiB, SIKi MATUMYTh BUCOKHI PiBEHb 3aTpeOyBaHOCTI B MMOCTKPH-
30BYy €II0XY) 3aJIKUTH BiJl PiBHSI OCBOEHHS T'yMaHITApPHUX CIICIiaIbHOCTEH.
Kitro4oBUM TUTaHHSM CTAa€ CTBOPEHHS Tally3eBUX MEXaHI3MIB ITiJBUIICHHS
KBaTiikarii 3a MexaMu KIIACHIHOI CHCTEMH OCBITH Ta TIOBHOITIHHOT CHCTEMH
TaK 3BaHUX «wKim». [llkona mis (axiBLiB Mpec CIIy>KOM € TUM THCTPYMEHTOM,
SIKUH YMOYITHBITIOE IXHE BUBEICHHS 32 MEKiI MEIIMHOCTI Ta CIPHUSE 3MIHCHEH-
HIO TIpodeciiHOl MisSUTPHOCTI Ha 1CTOTHO MIMpIIii (axosili ocHOBI. daxiBelh
TIpec CIy)KOW BUCOKOTO PiBHSI HE MOXKE 3MIMCHIOBATH BIACHY MPOQECiiHy -
SUTBHICTB JIMIIIC B MapaJuIMi MEIIHHUX 1 MOCTMEIIHHUX TEXHOJOTIH, OCKUIbKH
TOIIi BiH MaJI0 MM BiJPi3HAETHCS BiJl JKYPHAIICTIB Ta IHITHUX ONIEPATOPiB KaHa-
JB 1 KOHTEHTY, sIKi, 6e3yMOBHO € MenquuHUMH (haxiBusmu. [iis daxiBuis mpec
CITY0 Ba)XJTMBO BHUTH 3 MEHHCTPIMY PYXY Bil COIIaILHOCTI O MEIIHHOCTI,
SIKUH [IJTKOM JTO3BOJICHUH ISl )KYPHAIIICTIB [6, ¢. 33].

HaiiBaxxnuBimmmu aist GaxiBUiB mpec CIyX0 € HaBUYKH CaMOOCBITH.
Moro dbopMyBaHHs i 3HAHHS TEXHOJIOTiil CAMOOCBITH € OCHOBOIO OCBITHBOTO
nporecy, SIKUil Mexax MiAroTOBKU (axiBLiB Mpec CIIy:KO Mae METOAOIOTYHUN
xapakrtep. [HIIMMHU cI0BaMH, B OCBITHBOMY IPOILECi KJIIOYOBUM MOMEHTOM
CTa€ 3AaTHICTh 30PIEHTYBATH MOJIOAOTO (haxiBLs B «IIPOCTOPI OCBITHIX OMLIiHA»
[1, c. 50].
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BucHoBku

Takxum unHOM, Tpodeciifia mAroToOBKa MaOyTHIX (haxiBIIiB TIpec CIIyk0
MOBHMHHA CIIPSIMOBYBAaTHCS He Ha OaHaJIbHE OCBOEHHS HABMYOK 1 (hOpMYyBaHHS
BY3bKOTO HaOOPY KOMITETCHIIIH, 2 Ha PO3BUTOK JIFOICHKOTO KaIliTamy 1 HAaKOIH-
YEeHHS COLIaNbHOTO JOCBiAY B crienudiuHiil cdepi, 3yMOBIEHIH Pi3HUMH €KO-
HOMIYHHUMH 1 COTTIaTbHIMH TPOTICCAMHU B CYCIIUTBCTBI 1 AeprKaBi. Takuit miaxis
nependavyae HA3KY crieu(iyHuX pilieHb 3 MO3HLIi OCBITHBOTO MPOLECY:

1) XBWIbOBUII XapakTep HaBYaHHS — YEepryBaHHS TEOPETUYHHX KypCiB Ta
MPAaKTUYHOI AISITBHOCTI HA OCHOBI NPOJOBKEHHSI TEPMiHIB HaBYaHHS Ta J0-
ITyCTUMICTh BUCOKOTO PiBHSI THYYKOCTI B TEpMiHaX HaBYAHHS,

2) Oe3nepepBHICTh CUCTEMH OCBITH 1 CAMOOCBITH (HEMOXIJIHMBICTH Mpodeciii-
HOTO 3pOCTaHHA 0€3 MOCTIHHOTO MiABUINEHHS KBaipikarii);

3) iHHOBaIIHHUI XapaKTep HABYaHHS 3 MOXKIIMBICTIO BUXOAY 32 MEXi iCHYIO-
YHX OCBITHIX PEIJIAMEHTIB;

4) mocTiiHMI 3B’A30K 3 NPAKTHUYHOIO JISUTBHICTIO Ta IHHOBAL[IMHUMH KOMYHi-
KallifHUMH TEXHOJIOTISIMH, 1110 BIPOBA/KYIOTHCS B TIPAKTUYHY IiSJIBHICTD;

5) BiZHOCHA BIJKPUTICTH OCBITHBOTO IMpOLECY, (PaKTUUHO, peasizallisi cXeMu
«PO3BHUTOK MUISXOM KOHKYPEHIIIT».

ABTOPE®EPAT:

VY cTarTi pO3NISTHYTO NMUTAHHS IMIATOTOBKM (DaXiBIiB JUIs Ipec-Ciryxk0. ABTOp
BU/IJIsIE OCHOBHI HAIPsIMH 1X ITiITOTOBKY Ta aKLEHTYE, 110 BOHA MA€ CIPIMOBY-
BATHCsI HA PO3BUTOK JIIOJICHKOTO KalliTajly i HAKOIIMYECHHS COIIaJIbHOTO JTOCBIY.
BupineHo mpomosuiiii oo 0CBiTHROTO MPOIIECy.

Kawuosi ciaoBa: mpec-cimyx0a, mpodeciitHa miaroToBka, HarpsM IiroTOBKH, 3B’ I3KH
3 IPOMAJICHKICTIO, KOMYHIKaIlii{HI TEXHOIIOT11.
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ROZVOJ HUDOBNYCH ZRUCNOSTI ZIAKOV
DEVELOPMENT OF PUPIL‘S MUSICAL SKILLS

AMANTIUS AKIMJAK

ABSTRAKT:

Hudba je komunika¢nym prostriedkom, ktory sa podiel’a na harmonickom roz-
voji osobnosti. Na dosiahnutie predpokladanej urovne hudobnych schopnosti
ziakov na ZS su potrebné systematicky, dlhodobo a cielavedome realizované
praktické cinnosti, v ktorych sa hudobné schopnosti rozvijaju. Vykonavanie
mnohych ¢innosti a to aj formou hry vyzaduje od ziakov istu Groven poznatkov
a zrucnosti, primeranu vnutornu aktivitu, sistredenost’ a prislusny stupen rozvoja
hudobnych schopnosti. Hoci sa hudba spaja s dietatom uz od malicka, v tomto
veku si diet'a k hudbe vytvara svoj vyhradeny vztah.

KPa&ové slova: Hudobné zrugnosti. U&itel’. Ziak. Motivacia.

ABSTRACT:

Music is a means of communication that contributes to the harmonious develo-
pment of personality. To achieve the presumed level of musical ability of pupils
at elementary schools, it is necessary to develop systematic, long-term and pur-
posefully practical activities in which the musical abilities are developed. Per-
forming a lot of activities, even in the form of games, requires pupils to have
a certain level of knowledge and skills, adequate internal activity, concentration
and the appropriate degree of development of musical abilities. Although music
has been associated with a child since childhood, at this age, the child creates a
reserved relationship to music.

Key words: Music skills. The teacher. Pupil. Motivation.

Motivacia, tvorivost’ a hra ako suc¢ast’ hudobnej pripravy

Motivacia dietata je ovplyvnena organizaciou hudobno — vychovné-
ho procesu, vyberom a Strukturou hudobného materialu. Primarna motivacia
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k hudbe a hudobnym aktivitam vznikéd z vnitornej stimulécie, pretoze potreba
hudby patri k prvotnym l'udskym potrebam.

Motivdcia

Primarnu motivaciu pozorujeme v detskej hudobnej hre a v spontannosti
detského prejavu. Vnuitorna motivacia vyplyva priamo z urcitej Cinnosti a viaze
sa k uspokojovaniu potrieb poznania, preto je vo vychovno — vzdelavacom pro-
cese najdolezitejSia. Aj hudobné dielo so svojim obsahom a citovym nabojom
je vyznamnym zdrojom motivov. Sedlak (1985, s. 8) hovori, ze vnitorne moti-
vovany ziak je strhnuty momentmi prekvapenia, novosti prace, je podnecovana
arozvijana jeho zvedavost’, fantazia a tizba samostatne tvorit.

Velku aktivitu deti vyvolavame kladnou motivaciou. Deti maju vsetko
prezivat a mat’ z kazdej ¢innosti radost’. Motivacia je stav napétia organizmu,
vyvolany neuspokojenim istej potreby a zamerany na jej odstranenie. Motivy
si vedomé alebo neuvedomelé pohnutky, ktoré vedu k ¢innosti smerujucej na
dosiahnutie uspokojenia potreby. Pritom majme na zreteli, tak, ako to tvrdia
Duri¢ a kol. (1974, s. 241), ze hudobnost’ v dietati treba vzdy hl'adat’.

Ak ma byt ziak spontanne aktivny, musi byt’ k hudobnej ¢innosti nalezite
motivovany. Ucitel’ by mal vzbudit’ jeho pozornost, uputat’ zaujem prostred-
nictvom variabilnych, vzdy inych, relativne novych praktik (Baranova, 2001,
s. 21).

Tvorivost’

Ak hovorime o tvorivosti deti, je to iniciativna Cinnost’ ziakov, ktord
vedie k nachadzaniu novych momentov, vztahov a motivov. Tato ¢innost’ roz-
vija predstavu, obohacuje myslenie a prehlbuje zazitok. Ide tu teda o vyvolanie
a uvolnenie fantazie a jej realizdciu veku primeranym prejavom (Suranova,
1980, s. 7). Naopak Zelina (1990. s. 17) o tvorivosti mladeze hovori: ,, Tvori-
vost dava zmysel Zivotu. Tvorivost odlisuje cloveka od zvierata a stroja, lieci
¢loveka z chorob modernej civilizacie. Tvorivost je sposob sebarealizacie a je

TS

najvdacsou hodnotou pre spolocnost. Tvorivost znamend Zit.

Hudobna tvorivost’

Stucasné vzdelavacie trendy preferuju aktivnu a tvoriva ucast’ ziaka
na vyucovani. Z tohto dovodu je potrebné zabezpecit' v maximalnej miere
i na hodinach hudobnej vychovy prechod od autoritativneho a direktivneho ria-
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denia k samostatnému rieseniu, od pasivneho prijimania k atraktivnemu mys-
leniu, t.j. prechod od didaktiky pamaéti ku didaktike myslenia. Formy hudobne;j
tvorivosti mozu byt rézne. Réznorodost’ je zavisla od vekovych zvlastnosti
a stupia hudobného rozvoja deti.

Efektivne vzdelavacie trendy preferuju aktivnu a tvoriva cast’ ziaka
na vyucovani.

Hudobnu tvorivost’ ziaka stimuluju hudobno-tvorivé tlohy, ktoré sa vy-
znacuju tajuplnostou, neukoncenost’ou, neurcitostou, novostou. Vyznamné
su najméd divergentné tvorivé tlohy, umoziujice viaceré varianty napaditého
objavného rieSenia, kde sa okrem logickych postupov zucastiiuje i fantazia
a intuicia.

V oblasti tzv. moderného vyucovania je koncepcia tvorivého vyucovania
nesmierne dolezita. Kladie doraz na samostatnost’, aktivitu a tvoriva ¢innost’
ziakov, silno akcentuje taku pripravu ziakov, aby v nej neslo len o harmonicky
systém pre celozivotné progresivne sebazdokonalovanie ¢loveka.

Hudobna hra — prostriedok hudobnosti deti

Elkonin (1983, s. 24) o l'udskej hre hovori ako o takej ¢innosti, v kto-
rej sa zobrazuju socialne vztahy medzi l'ud'mi mimo bezprostrednej utilitarnej
¢innosti. Hra u ¢loveka je také zobrazenie 'udskej ¢innosti, pri ktorej sa z nej
oddel'uje jej socidlna, skuto¢ne l'udska podstata, jej ulohy a normy vztahov
medzi l'ud’mi.

Dieta v hre dokédze vcitenim a napodobiiovanim prenikat’ do vzt'ahov
a uloh, ktoré st medzi l'ud’'mi, hra inych i seba samého a prakticky si overuje
a skusa, kym chce byt’ a aj kym nechce byt (Opravdilova, 1988, s. 36). Teda
aj v hudobnych hrach, hudobnych aktivitach napliiajucich obsah konkrétnej
hry dostava diet’a prilezitost’ zahrat’ sa napr. rolu operného spevaka ¢i spevaka
z oblasti popularnej hudby, predniest’ hudobno — pohybovu kreaciu na spdsob
baletnych umelcov, dirigentov a podobne.

Hra ma vo vyucovani hudobnej vychovy niekolkonasobny vyznam:
aktivizacia ziakov, radostna pracovna atmosféra, spontannost’, uvol'nenie psy-
chického napétia, rozvoj novych vedomosti, zru¢nosti, schopnosti. Dolezity
je pozitivny vplyv hry na pohotovost’, priebojnost’, zdravé sebavedomie, ale
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1 prisposobivost, vzajomné reSpektovanie, chapanie a rozvoj jednej z najdole-
zitejsich schopnosti sucasného ziaka, kreativity.

Hudobné hry sa mézu delit’ na spevacke, percepéné, instrumentalne, hu-
dobno — pohybové. K efektivnym a materialne nenaro¢nym hram patria hudob-
né hry vyuzivajuce obraz, slovo, hudbu v kombinacii s hudobnymi ukazkami
a ucitelovym komentarom. Hudobné hry nielenze vyznamne ovplyviiuju roz-
voj hudobnych schopnosti ziakov, ale kladne vplyvaji na priebeh a charakter
vyucovacich hodin.

Spajanie hudby s pohybom

Spojenie hudby a pohybu vychadza z uplatiiovania prvkov Dalcrozovej
a Orffovej metody. Dalcroze, SvajCiarsky hudobny skladatel’ a pedagdg zosta-
vil metédu hudobnej vychovy pohybom. Tito metdodu nazval rytmikou. Jeho
metoda sa delila na rytmicka gymnastiku, vycvik sluchu, hudobnu plastiku
a improvizaciu. Uloha hudby sa stala u neho zakladnou dominantou. Dalcro-
zova metdda tak, ako to uvadza vo svojej publikacii (Simonekova, 2000, s. 12)
sa postupne rozsirovala a obohacovala o nové prvky cvicenia a tanecné motivy.
Na metoédu hudobno — pohybovej rytmiky Dalcroza nadviazal hudobny peda-
g6g Carl Orff, ktory ju obohatil u rozsiril. U Dalcroza sa hlavnym prostriedkom
stal pohyb, u Orffa elementarna hudba.

Detské hudobné nastroje vel'mi kladne posobia na rozvijanie detskej ob-
razotvornosti, napr. jediny uder na triangli alebo na bubne navodi cely retaz
ro6znych predstav. V hudobno pohybovych hrach moze hra na néstroji byt’ zapo-
jend bud’ do pohybu, alebo tvori len hudobny doprovod. Hra na detskom nastro-
ji, ktora je priamo zapojena do pohybového stvarnenia plni dvojaké tlohy. Plni
funkciu hudobného néastroja, vydavanim urcitého zvuku a funkciu pohybového
nacinia (Kurkova, 1981, s.25).

Mensie hudobné nadanie a citenie u dneSnych deti je zapriCinené pre-
rusenou kontinuitou a niekedy aj nespravnymi postupmi hudobnej vychovy
v Skolach. I doma sa malo spieva, vyhl'adavaju sa radsej narocné piesne o
do melodiky i rytmu, ktoré diet'a Casto ani nedokaze zvladnut. K zakladnému
osvojeniu si hudobno — pohybovej rytmiky je dobré v zdkladoch pouzit’ rytmus
slov a riekaniek.
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Hudobny nastroj a jeho mozZnosti vyuZitia v procese vzdelavania

Hudobny nastroj ma plnit’ na hodine hudobnej vychovy tlohu zakladne;j
vyucovacej pomdcky. Moderna didakticka technika, ktora v sucasnosti prenika
Skolstvo, nema znizovat ulohu ucitel'ovej interpretacie pred ziakmi, ale naopak
tato ulohu podporit. Spev a hra ucitela ma byt neoddeliteI'nou sucastou hu-
dobnej vychovy, aj ked’ nedosahuje profesionalnu troven. Je vSak dokazané, ze
zanechava silny psychologicky a esteticky vplyv na deti. Prax ukazuje, ze hu-
dobny nastroj je na hodinach hudobnej vychovy nevyhnutny (S¢elokova, 1985,
s. 41). Z klasickych hudobnych néstrojov ma najvacsie hudobné uplatnenie
v praxi klavir, resp. pianino. Uplatiiuje sa aj gitara, akordeon, husle a zobcova
flauta. Pri vybere hudobného néstroja zohravaju dolezit ulohu viaceré Cinitele,
ako napriklad technicka vyspelost’ ucitel’a, finan¢na stranka, umiestnenie hu-
dobného nastroja v skole, ale v neposlednom rade aj typ piesne, Ci jej charakter.
Spravne zohl'adnenie tychto faktorov a ich nasledné vyuzitie v prospech vyu-
Covacieho procesu vsak zalezi na Sikovnosti a umeni daného ucitel'a. Hodiny
hudobnej vychovy, na ktorych sa vyuzivaju tieto nastroje, su pre deti omnoho
zaujimavejsie ako ked’ ich ucitel’ na hodine nevyuzije.

Rozdelenie hudobnych nastrojov podla funkcie na hodine hudobnej
vychovy je podla autorky Kopinova — Sikulova (1980, s. 67) nasledovné:

A. Klasické hudobné ndastroje: klavir, akordedn, gitara, zobcova flauta, husle, ...
B. Detské hudobné nastroje:

1. Rytmické néstroje: nastroje s neurCitym ladenim, ktoré sluzia na zdoraz-
nenie rytmu skladieb, pripadne na vytvaranie charakteristickych zvuko-
vych efektov.

2. Melodické nastroje: nastroje s urCitym ladenim, na ktorych mozno hrat
pohyb melodie (vyskové vztahy).

Tieto nastroje mdézeme inak pomenovat aj ako nastroje 'ahko ovla-
datel'né.

Pre hudobnt vychovu na prvom stupni ZS st vhodnym, technicky spo-
lahlivym a vyrazovo vd’aénym hudobnym nastrojom husle. Maji uslach-
tily zvuk s pomerne vel'kym dynamickym rozpitim, ktory je farebne vel'mi
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pribuzny detskému hlasu. Medzi najvicésie vyhody tohto nastroja patri jeho pre-
nosnost’, pomerne 'ahké ladenie a cenova dostupnost’. Pri vyu€ovani su vel'mi
operativne, dovol'uju ucitel'ovi priblizit’ sa pri hre priamo k spievajucemu zia-
kovi a kontrolovat’ ¢istotu jeho spevu. Najva¢sou nevyhodou su obmedzené
moznosti husl'ovej techniky v harmonickych sprievodoch. Zavazné su aj prob-
lémy husl’ovej intonacie, vyzadujice vysoktl hudobnost’ huslistu a dlhoro¢né
Stidium.

Niektori ucitelia vyuzivaju pri speve tiez gitaru. Je to vd’atny hudobny
nastroj, ktory sa hodi k sprievodom piesni, s6lova hra si vSak vyzaduje dlho-
ro¢né studium (Oling, 2004, s. 134-137). Mozno ju velmi vyhodne vyuzit’ pri
praci so ziakmi, ktori m6zu aktivne hrat’ na tomto hudobnom néstroji. Spociat-
ku na nej hra ucitel’, ktory svojim prikladom vzbudi zaujem u Ziakov o tento
hudobny nastroj. Uz zvladnutim niekol’kych akordov (stacia aj dva) mozu Ziaci
sami sprevadzat’ jednoduché piesne.

Obl'tbené su aj zobcové flauty rdzneho ladenia. Technika hry na tych-
to hudobnych nastrojoch je pomerne jednoducha a da sa zvladnut’ v kratkom
Case. Pre potreby skoly je vSak najvhodnejsia sopranova zobcova flauta, ktora
sa moze vyuzit’ pri nacviku piesne, v rozvoji hudobnych schopnosti pri sprie-
vodoch k piesniam. Funkéne sa vSak neméze vyrovnat’ klasickym hudobnym
nastrojom a nemozno na nej zahrat’ naroc¢nejsie skladby.

V poslednom obdobi sa vSak objavuje na Skoldch miniharménium
a elektricky organ. Su prenosné, 'ahko ovladateI'né, celkom vyhovuju potre-
bam skolskej hudobnej vychovy.

Na inStrumentalne ¢innosti ziakov vyuzivame tzv. detské (elementar-
ne, l'ahko ovladatelné) hudobné nastroje, na ktorych si mozno l'ahko osvojit’
techniku hry. Su to vacsinou bicie nastroje, na ktorych sa ton tvori iderom.
Na zéaklade toho, Ze na niektorych detskych hudobnych nastrojoch mozno hrat
len rytmus a na inych aj melddiu, rozdel'ujeme ich na dve zakladné skupiny:

— melodickeé nastroje,
— rytmické nastroje.
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Detské rytmické hudobné nastroje

Detské rytmické hudobné nastroje zohravaju délezitu tlohu hlavne pri
rozvoji rytmického citenia ziakov. Pri vyuzivani detskych rytmickych i d’al-
§ich hudobnych nastrojov treba vsak mat’ na zreteli, ze dominantny je spev
a hudobné nastroje maju len sprievodnu funkciu. Pri hre na detskych rytmic-
kych hudobnych nastrojoch treba dodrziavat’ tieto zasady:

1. sprievod ma byt uslachtily a len umocnuje charakter melodie;

2. nikdy nepouzivajme vel'ké mnozstvo hudobnych nastrojov naraz,

3. len vhodne zvoleny hudobny ndastroj umociiuje esteticky zazitok a radost deti
z hudby (Kopinova, 1995, s. 118).

Uvedena autorka d’alej zdoraziluje, Zze poznat’ vyrazové moznosti det-
skych rytmickych hudobnych nastrojov je velmi délezité z hl'adiska ich
vSestranného vyuzitia v Skolskej hudobnej vychove, pretoze:

1. poskytuju detom Siroku Skalu zvukov réznej farebnosti, v ktorych Ziaci na-
chadzaju Stylizaciu rozmanitych zvukovych podnetov zo svojho okolia,

2. bohato sa uplatnia v roznych hudobnych hrdach s rytmizovanym textom —
podporia rytmus slov, rytmicki pulzdaciu, mozno ich pouzit' na zdoraznenie
tazkej doby v takte;

3. mozno ich pouzit v hudobnych sprievodoch k reciiovankam, vycitankam,
a umocnit ich celkovy vyraz.

Drevené palicky (ozvucné drievka, claves) — par paliCiek z dobre zneji-
ceho dreva, ktoré vydavaju kratky, suchy zvuk. M6zZeme na nich hrat’” dvoma
sposobmi. Jednoduchsi spdsob je vhodny pre mladsie deti: uchopime drievka
za konce a zvuk vyludzujeme udieranim jedného drievka o druhé. Pri druhom
sposobe vytvorime z dlane l'avej ruky korytko, tzv. rezonator, na ktory ulozime
jedno ozvucné drievko a tidermi druhého ozvucného drievka ziskame kvalit-
nejsi zvuk.

Bubon ma dreveny okrihly ram z jednej alebo obidvoch stran potiah-
nuty kozou. Rytmus sa hra drevenou palickou alebo palickou s plstenym za-
koncenim. Mdzeme pouzit’ aj obmeny, t. j. namiesto palicky vyludzujeme zvuk
udermi prstov alebo Suchotavymi pohybmi metlicky po blane bubienka.
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Tamburina je mensi bubienok, ktory ma z jednej strany na drevenom
rame natiahnuta blanu. Po obvode ramu su pary volne upevnenych plieskov
(malych ¢inelkov). Pri hre ju drzime za ram a druhou rukou udierame na napnu-
ta blanu bruskami prstov, celou dlanou, drevenou pali¢kou. So ziakmi v Skole
mozno uplatnit’ aj narocnejsi spdsob hry — triast’ tamburinou alebo ju udierat’
o bok stehna.

Dreveny blok (wood block) ma tvar dutej drevenej skatul’ky s vypuk-
lou vrchnou plochou a dutym priestorom v strede. Udierame nan pali¢kou ale-
bo klopeme ukazovakom. Vydava kratky, ale pekne sfarbeny zvuk. Ak mame
k dispozicii drevené bloky rozli¢nej velkosti, zistime, ze vydavaji zvuky roz-
licnej vysky

Valcovy (rurkovy) bubienok je na obidvoch koncoch duty. Kazda polovi-
ca vydava zvuk inej vySky. Hudobny nastroj drzime v strede a palickou udiera-
me striedavo na obidva konce.

Triangel je kovovy trojuholnik, ktory pri hre visi na lanku. Uderom ko-
vovej palicky dosiahneme jasny, zvonivy, dlho doznievajtci zvuk. Pri hre udie-
rame na spodnu hranu triangla, aby sa na lanku nezacal otacat’. Neznel by nam
vsak, ak by sme ho drzali za kov. Vyuzivame ho predovSetkym na vyjadrenie
dlhsich dizkovych hodnét (polova, celd).

Strkacik sa sklada z podlhovastého dreveného drzadla a na lom vol'ne
upevnenych plechovych krizkov.

Tlkadld su drevené dosticky, na ktorych zvuk dosiahneme vzajomnym
uderom o seba.

Zvoncek tvarom pripomina hribik s kovovou hlavickou. Zvonivy zvuk,
ktory dosiahneme uderom palic¢ky, pripomina zvoncek na bicykli a je o nieco
jemnejsi ako zvuk triangla.

Cinely st mosadzné taniere rozliénej velkosti. Drzime ich za remienok.
Zvuk vyludzujeme vzajomnym uderom o seba tak, aby mohol doznievat’. Ak st
¢inely umiestnené na stojane, udierame na okraj ¢inela palickou a doznievajici
zvuk mozeme skratit’ tak, zZe chvenie ¢inela prerusime dotykom ruky (Kopino-
va, Tomanova, 1988, s. 61- 63).
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Prstové cinely je par malych kovovych tanierikov s uSkami na drzanie.
Pri hre ich mozno nasadit’ na palec a prostrednik jednej ruky, na ukazovaky
obidvoch ruk, alebo drzat’ za uska smerom dolu a striedavym pohybom zdola
nahor opacne cinkat’ okrajmi o seba. I prstové ¢inely moézeme vyuzit’ v réznych
vel'kostiach a ich roznou farebnost’ou obohacovat’ inStrumentalne ¢innosti.

Detské tympany st dva bubienky na kovovych nozic¢kach. Ich blanu
mozno natiahnutim naladit’ na ur¢ita vysku (napr. prvy na vysku toniky a druhy
na vySku dominanty piesne), a tak ich pouzit’ ako harmonicky sprievod. Hrame
na nich plstenymi palickami (Kopinova, 1995, s. 110-117).

Detské melodické hudobné nastroje

Uplatnenie detskych melodickych hudobnych nastrojov je mnohostran-
né. Podl'a Kopinovej, Tomanovej (1988, s. 68 - 69) mozno na nich zahrat’ me-
l6diu, melodicky hlas (spev) obohatit’ harmonicky. Pri oboznamovani ziakov
s tymito nastrojmi od zacCiatku sustredime pozornost’ na moznosti imitacie zna-
mych zvukov z okolitého prostredia a na vnimanie zvukovej farby, moznosti
stupania a klesania melodie, na sposob hry. Vyberanie platni¢iek z melodickych
nastrojov umoznuje tieto nastroje upravit’ tak, aby na nich ostali len tie plat-
nicky, ktoré dieta potrebuje k danému motivu, k melodizacii slovnych spo-
jeni alebo k jednoduchému sprievodu. V pociatocnej faze, v ktorej budu deti
v Skolskom veku vyuzivat’ melodické hudobné nastroje nejde o to, aby na nich
hrali melodie piesni, ale aby ich rytmicky a harmonicky obohacovali. Spociat-
ku to bude sprievod na tonoch rovnakej vysky. Neskor pouzijeme dva a viac
tonov roznej vysky a utvorime ostinantne sa opakujici melodicky motiv, ktory
harmonicky ladi s melddiou piesne. Medzi melodické hudobné néstroje patria:

1. metalofony a zvonkové hry (s platnickami z kovu),
2. xylofony (s platnickami z dreva).

Pozostavaji z drevenej rezonancnej debnicky, na ktorej st polozené plat-
nic¢ky podla vysky. Mézu byt usporiadané diatonicky (aj ako stupnica C dur)
alebo chromaticky (ako klavesy na klaviri). Platnicky mozno vybrat’, pri diato-
nickych nastrojoch vymienat’. Na tychto hudobnych nastrojoch hrame kratkymi
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udermi pali¢iek do stredu platniciek. K zvonkohre a metalofonu pouzivame
pali¢ky s drevenymi, ku xylofénu s plstenymi gul'6ckami. Podla ladenia byva-
ju tieto nastroje sopranové - zneji dve oktavy vyssie ako detsky hlas a altové
- zneju o jednu oktavu vyssie ako detsky hlas.

Zaver

Hudba je rec, pri ktorej sa nielen dozvedame, ale aj pocitujeme. Dolezité
je, aby sa zakladny kamen rozvoja hudobnosti a lasky k hudbe polozil vel'mi
hlboko uz v mladSom $kolskom veku. Hudba a hudobné aktivity sa mozu stat’
protivahou sucasnych preexponovanych technickych vplyvov, mézu priaznivo
vplyvat’ na dusevné zdravie a rozvoj harmonickej osobnosti jedinca. V tomto je
a vzdy bola hudba vysoko humanna.
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Z DEJIN FARSKYCH SKOL V POLSKU
DO 17. STOROCIA

FROM THE HISTORY OF PARISH SCHOOLS
IN POLAND UP TO THE SEVENTEENTH CENTURY

Z0r1A HANNA KUZNIEWSKA

ABSTRAKT:

Prvé farske skoly v Pol'sku boli zalozené v stredoveku. Boli postavené vedla
katedral a klastorov. Len chlapci mohli byt’ §tudentami. Ucitelia mohli byt iba
katolici. Chlapci sa uéili latin¢inu, modlili sa, spievali, pisali, ¢itali. V 16. a 17.
storo¢i sa v Pol'sku velmi dobre rozvijali farske $koly. Skoly prestali existovat’
pocas vojen.

KPucové slova: Farska $kola. Katedrala. Klastor. Student. Ugitel. Klérus.

ABSTRACT:

The first parish schools in Poland were founded in the Middle Ages. They were
built next to catedrals and monasteries. Only boys could be studients. Teachers
could only Catholic. The boys learned Latin, praying, singing, writing and read-
ing. In the 16th and 17th centuries parish schools developed very well in Poland.
The schools ceased to exist during the wars with the Swedes.

Key words: Parish School. Cathedral. Monastery. Student. Teacher. Clergy.

W epoce $redniowiecza przekazywano wiedz¢ ludziom ustnie lub po-
przez sztuke, mianowicie przez obrazy czy rzezby, poniewaz sztuka pisania
byta opanowana jedynie przez niektore grupy spoleczne, zwlaszcza przez §ro-
dowisko duchowne. Po upadku cesarstwa zachodniorzymskiego, nastapit stop-
niowy zanik dawnej administracji, ktora organizowata i finansowata szkoty,
co spowodowato ich upadek. Centralne wtadze koscielne zostaly zmuszone
okresli¢ zadania biskupow i przetozonych klasztorow co do przyjmowania kan-
dydatow do stanu duchownego. Stad najwigksza troska biskupow diecezjal-
nych stato si¢ szkolnictwo. W IV-V w. kandydaci na duchownych podstawowe
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wyksztatcenie zdobywali w szkotach gramatycznych, za$ dalsze wyksztalcenie
pobierali juz tylko niektdrzy i to na drodze samodzielnych studiow.!

Bardzo wazng rol¢ jaka odgrywato szkolnictwo rozumial i popierat je
cesarz Karol Wielki. Jego nakaz w tej sprawie brzmiat: ,, Niech w kazdym bi-
skupstwie i w kazdym klasztorze nauczane bedq psalmy, notae, spiew, komput,
gramatyka i niechaj znajdg sie tam starannie poprawione ksiegi”.* Sprawa
organizacji szkolnictwa zostata wigc przez cesarza wysunig¢ta na pierwszy plan.
To samo czynita wladza ko$cielna i poprawa jakosci ksztatcenia kandydatow
na duchownych nastepowata na soborach, szczegdlnie na Soborze Lateranskim
III, zwotanym przez papieza Aleksandra IIT (1159-1181).3 Wedlug kanonu
XVIII nakazywano fundowac¢ szkoty przy katedrach biskupich i wazniejszych
kosciotach parafialnych. Zwrocono tu rowniez uwage na wyksztatcenie ubo-
gich dzieci.*

Kosciot w Polsce nie pozostat na te polecenia obojetny, stad szkoty pa-
rafialne powstawaty tu w epoce $redniowiecza, gtdéwnie w miastach i przy ko-
sciotach parafialnych. Wtasciwie do czasow powstania Komisji Edukacji Naro-
dowej cate szkolnictwo w Polsce posiadato charakter wyznaniowy.’

Dzieki reformom soborowym w Kosciele polskim nastgpit wzrost jako-
$ci ksztatcenia przysztego duchowienstwa. W Polsce zaczely powstawac szko-
ly katedralne. Pierwsza taka powstata w Krakowie. Zgodnie z uchwatg soboru

' P. Riche, Edukacja i kultura w Europie Zachodniej (VI-VIII w.), Warszawa 1995, s. 18 .

2 Admonito generalis, wyd. A. Boretius, w: MGH, Capitualria rerum Francorum, t. 1, s. 54.

3 B. Kumor, Historia Kosciola, cz. 3: Zloty okres sredniowiecza chrzescijanskiego, Lublin 1976,

s. 31.

4 Kanon XVIII: Ut prelati provideant magistris scholarum necessaria;, Quoniam ecclesia Dei
et in eist quae spectant ad subsydium corporis et in eis quae ad profectum veniunt animarum,
indigentibus sicut pia mater providere tenetur, ne pauperibus, qui parentum opibus iuvari
non possunt, legendi et proficiendi opportunitas subtrahatur, per unamquamque ecclesiam
cathedralem magistro, qui clericos eiusdem ecclesiae et scholars paupers gratis doceat,
completens aliquod beneficium assgnetur, quo docentis neccesitas sublevetur et discentibus
via poteat ad doctrinam. In aliis quoque resituatur ecclesiis sive monasteriis, si retroactis
temporibus aliquid in eis ad hoc fuerint deputatum. Pro licentia vero docendi nullus omnio
pretium exigat, vel sub obtentu alicuius consuetudinis ab eis qui docent aliquid quaerant,
nec docere quempiam expetita licentia, qui sit idonesu, interdicat. Qui vero contra hoc venire
praesumserit, a beneficio ecclesiastico fiat alienus. Dignum quidem esse videtur, ut in ecclesia
Dei fructum laboris sui non habeat, qui cupiditate animi, dum vendit licentiam docend;,
ecclesiarum profectum nitiur impedire — Dokumenty soborow powszechnych, t. 2, s. 192-194.
S. Litak, Parafie w okresie od konca XVI do XVIII w., w: Ksiega tysigclecia katolicyzmu
w Polsce, red. M. Rechowicz, cz. 1: Kosciol. Poczqtki i zarys rozwoju, Lublin 1969, s. 53-54.
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lateranskiego I1I z 1179 r., przy kazdej polskiej katedrze powinien by¢ uposa-
zony nauczyciel, ktory miatby bezptatnie udziela¢ nauk.®

Szkoty u nas byly prowadzone przez Koscioty, w tym przede wszystkim
przez Koscidt Katolicki, jako iz nie brakowato tu r6znych wyznan chrzescijan-
skich a takze byli tu wyznawcy judaizmu. Przyktadowo na Mazowszu istniaty
wtedy dwie wazne szkoty w Pultusku i w Ptocku, w ktérych pracowali nauczy-
ciele pochodzacy z Akademii Krakowskiej.”

Rozwdj szkolnictwa parafialnego nie odbywat si¢ réwnomiernie w ca-
tej Rzeczypospolitej. Najlepiej dzialaty szkoty w Wielkopolsce, Matopolsce
oraz na Pomorzu. Na Mazowszu oraz we wschodnich czesciach Polski, rozwoj
szkolnictwa parafialnego byt stabszy. Trudno powiedzie¢ o dawniejszej eduka-
cji uczniow. Pierwsze szkoly byly tworzone z my$la o Kosciele i mieszczanach.
W szkotach przygotowywano mtodziez me¢ska na kandydatow do stanu du-
chownego i na urzgdnikéw miejskich. Nauczyciele i uczniowie byli potrzebni
do uswietniania mszy $w. $piewem, poniewaz, jak sadzono, msze $piewane
byly bardziej uroczyste niz zwykte. Tak nauczyciel, jak i kantor, stawali si¢
pomocnikami proboszcza (ministri ecclesiae), ktorzy swym $piewem wspoma-
gali celebransa podczas mszy §w. To wlasnie im duchowienstwo powierzato
nauczanie chtopcow i przygotowywanie ich do ministrantury i $piewu.®

Juz w stynnym liscie pasterskim tzw. Pastoralna, autorstwa biskupa
krakowskiego Bernarda Maciejowskiego, pdzniejszego prymasa Polski 1 kar-
dynata, ogtoszonym w 1601 r,, w artykule 7 dotyczacym szkolnictwa, podkre-
$lono, ze do najwazniejszych przedmiotow nauczania nalezaty: Modlitwa Pan-
ska, Pozdrowienie Anielskie, Skiad Apostolski, Przykazania Boskie i koscielne.
Starszych uczniéw nalezalo uczy¢ katechizmu, ministrantury oraz stosownie
do wieku czytania, pisania i rachowania.’

Od potowy XV w. polskie szkolnictwo zaczeto ulega¢ pewnej reorgani-
zacji. Dziato si¢ to za sprawg zmian zwigzanych ze zwigkszeniem roli $rednie;j

¢ J. Hochleitner, Szkoly parafialne w epoce staropolskiej na przykladzie Warmii i Kujaw, w:
Studia Elblaskie 8, 2007, s. 36.

7 A.J. Nowowiejski, Plock. Monografia historyczna, wyd. 11, Ptock 1931, s. 31.

8 M. Pawlak, Szkoly parafialne na Kujawach w epoce staropolskiej, Bydgoszcz 2005, s. 18-19;
S. 1. Mozdzen, Historia wychowania do 1795, Kielce 2005, s. 251-252; M. Roézanski, Szkoly
parafialne w XVI-XVIII wieku, £.6dz 2003, s. 7.

% 1. Subera, Synody prowincjonalne arcybiskupow gnieznienskich. Wybér tekstow ze zbioru
Jana Wezyka z r. 1761, Warszawa 1981, s. 122-123; K. Smigiel, Maciejowski Bernard, w:
Encyklopedia Katolicka, t. 9, Lublin 2006, kol.718-720..
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szlachty, ktorej krol Kazimierz Jagiellonczyk nadal przywileje nieszawskie
w 1454 r. Rowniez wptyw mysli odrodzeniowych na $wiadomo$¢ dwczesne-
go spoleczenstwa spowodowal zmiany w rozumieniu nauki. Osoby ze stanu
szlacheckiego, starajac si¢ o wicksze stanowiska w zyciu politycznym, zaczety
przywigzywac wicksza uwage do wyksztatcenia. To samo dotyczylo magna-
terii, ktora dazac do wyzszego wyksztatcenia, chciata uzyska¢ jak najwyzszy
awans spoleczny. Duchowienstwo za$ starato si¢ poprzez wyzsze wyksztal-
cenie zwigkszy¢ swoje wplywy polityczne oraz mie¢ wpltyw na sam rozwoj
nauki.'”

W czasach renesansu doszto do zmniejszenia si¢ znaczenia szkot kate-
dralnych. Pod koniec XVI1ina poczatku XVII w., szkoty parafialne przezywaty
prawdziwy rozkwit. Prawie w kazdej parafii znajdowata si¢ wtedy szkola. Byt
to czas, kiedy spoteczenstwo zaczeto docenia¢ wiedze.!! Spowodowane to byto
wzrostem gospodarczym. Oczywistym jest, ze nie mozna wybudowac szkoty
ijej utrzymac bez zabezpieczenia materialnego.

W 1542 r., na synodzie prowincjonalnym w Piotrkowie, a nastepnie
na synodzie prowincjonalnym w 1577 r.'* ustalono, ze wizytatorzy mieli obo-
wigzek zwraca¢ szczeg6lng uwage na przestrzeganie zakazu czytania pism
luteranskich,'? zwlaszcza Marcina Lutra i Filipa Melanchtona, za$ obowigz-
kiem uczniow bylo studiowa¢ Dekalog, Ewangelie, listy $w. Pawta oraz utwo-
ry starozytnych uczonych. Ze szkoty nalezato usuwac tych uczniow, ktérzy
si¢ zaniedbywali w gorliwosci, czyli, méwiac jezykiem wspolczesnym, waga-
rowali'*

10}, Kurdybacha, Historia wychowania, t. 1, Warszawa 1957, s. 369-370; H. Barycz, Oswiata
i nauka w dawnej Polsce w XVI-XVIII w., w: Ksigga pamigtkowa torunskiego gimnazjum
akademickiego, t. 111, Torun 1974, s. 135.

WH. Barycz, Oswiata i nauka w dawnej Polsce w XVI-XVIII w., w: Ksiega pamigtkowa
torunskiego gimnazjum akademickiego, t. I1I, Torun 1974, s. 135; S. Litak, Kosciof w Polsce
w okresie reformacji i odnowy potrydenckiej, w: H. Tuchle, C.A. Boumann, Historia Kosciola,
t. 3, przet. J. Piesiewicz, Warszawa 1986, s. 401.

12 Constitutiones Synodorum , Metropolitanae Ecclesiae Gnesnensis, provincium, tam veturorum
quam recentiorum, usq. Ad annum Domini 1578 studio et opera [...] Domini Stanislai
Karnkowski, Dei Gratia Episcopi Vladislaviensis et Pomeraniae, , collectae [...] Cracoviae
[...] Anno Domini 1579, b.p.; Decretales, s. 79, Provincialis 1577.

13 Decretales  Summorum Pontyficum pro regno Poloniae et constitutiones synodorum
provincialium et dioecesarum Regni ejusdem ad aummam collectae curantibus plerisque
sacerdotibus posnaniensis editae, ed. Z. Chodynski et E. Likowski, vol. I-1II, Posnaniae 1883,
s. 79; J. Lukaszewicz, Historya szkot w Koronie i w Wielkim Ksigstwie Litewskim, t. I, Poznan
1949, s. 70.

4 8. 1. Mozdzen, Historia wychowania do 1795, Kielce 2005, s. 251-252.
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Poziom nauczania w tych szkotach byt rézny, w zaleznosci od miej-
sca, w ktorym si¢ znajdowata oraz stopnia zamoznos$ci miasta czy wsi. W du-
zych miastach takich jak: Krakow, Tarnéw budynki szkolne byly dos¢ okazale
z duzymi 1 wyposazonymi salami. Inna sytuacja przedstawiala si¢ na wsiach.
Tu zajecia lekcyjne odbywaly si¢ zazwyczaj w osobnych izbach znajdujacych
sie przy ko$ciotach.'s

Do pracy z uczniami byli zatrudniani bakatarze, magistrzy, a nawet dok-
torzy filozofii. W tej sprawie decydowata Akademia Krakowska. To sprawiato,
ze poziom nauczania byt lepszy niz w czasach $redniowiecza.'® Nauczyciele
do tego zadania byli przygotowywani w réznych szkotach. Nie byto woéwczas
szkot przygotowujacych do zawodu nauczycielskiego. Stad osoby chcace pra-
cowa¢ w zawodzie nauczyciela pobieraly nauke w szkotach parafialnych, za-
konnych i w Akademii Krakowskiej. Na stanowisko nauczyciela powotywano
osoby godne. Swiadczy o tym cho¢by synod prowincjonalny z 1577 r., ktory
nauczat proboszczow, aby na stanowisko to zatrudniali ,,nauczycieli odpowied-
nich” (praeceptores idoneos)."”

Dla wtadz koscielnych byto to bardzo waznym, czy nauczyciel byt ka-
tolikiem. O tym informowata Bulla papieza Piusa IV z 1564 r., ktora zawierata
formute zwang trydencka.'® Zobowigzywata ona przyjmowanego nauczyciela
do sktadania przed swoim proboszczem ,, professio fidei”, czyli wyznania wia-
ry. Na synodzie diecezji wloctawskiej w 1568 r. doktadnie okreslono formule
»Wyznania wiary”. Kandydat klgkal na obydwa kolana, prawa reka dotykat
Ewangelii i recytowat ,,Wyznanie wiary”."

Proboszczowie byli zobowigzani do wizytowania szkoly w swojej para-
fii. O tym, jak proboszcz powinien wizytowac szkotg, wiadomo z opisu Mar-
cina Kromera, ktory pisat: ,, Trzeba przypomnieé proboszczowi, by wizytowat
szkole przynajmniej raz na okres od czterech do dwunastu dni, zwltaszcza przed
Jakimis wiekszymi swietami, do ktorych nalezy przygotowaé dzieci uczgc ich
Spiewu i zaznajamiajgc z ceremoniami koscielnymi. Sq to okresy czasu i Swieta:

15S. 1. Mozdzen, Historia wychowania..., s. 252-254.

1°1.. Kurdybacha, Historia wychowania..., s. 373.

17 Constitutiones et decreta condita in Provinciali Synodo Gnesnensi [...] D.D. Stanislaus
Karnkowsky [...] Archiepiscopus Gnesn. [...] Petricovae habuit, Anno 1589 Sixto V. Pont.
Max., Pragae [ ...] Anno 1590, b. p.; Decretales, s. 76.

8 A. Zapart, Szkolnictwo parafialne w archidiakonacie krakowskim od XVI do XVIII wieku,
Lublin 1983, s. 187.

M. Pawlak, Szkoly parafialne na Kujawach w epoce staropolskiej, Bydgoszcz 2003, s. 60.
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Bozego Narodzenia, Oczyszczenia Najswietszej Maryi Panny, Niedzieli Palmo-
wej, Wielkiego Tygodnia i Wielkanocy, Zielonych Swigtek, Bozego Ciala, Whnie-
bowzigcia Najswietszej Maryi Panny i jeszcze innych. Niech podczas wizyta-
¢ji [proboszcz] nie zaniedba sprawdzic¢, w jaki sposob uczy sie dzieci czytania
i pisania, z jakich ksigzek, a szczegdlnie z jakich katechizmow sie uczq, jak
przygotowuje sie dzieci w okresie wielkiego postu do spowiedzi i przyjecia
komunii sw. "

W szkotach wiejskich nauczycielami byly osoby czgsto bez studidw
wyzszych, ktore petity funkcje organistow czy stug koscielnych. Wynagro-
dzeniem ich byta zaptata od chtopow i proboszcza.?!

Do poczatkow XVII w. w szkotach parafialnych byt rozny program. Aby
to zmieni¢, nalezalo go usystematyzowac, aby we wszystkich szkotach tego
typu obowigzywal jednakowy program nauczania. Tym zajely si¢ synody, cho¢
nie na kazdym zajmowano si¢ tym tak dokladnie, jedynie tylko na niektérych
podejmowano to zagadnienie do$¢ precyzyjnie. Tak byto cho¢by na synodzie
diecezjalnym krakowskim w 1612 r. Synod 6w zwrocit si¢ do profesoréw Aka-
demii Krakowskiej o opracowanie programu nauczania dla szkot parafialnych.
Modus instituaende iuventutis zawierat taki program, ktory profesorowie z po-
lecenia biskupa krakowskiego Piotra Tylickiego. Duzo wiadomosci o progra-
mie nauczania zawieral Reformationes generales z 1621 r.2> Rowniez Epistola
Pastoralis® z 1621 r. kardynata Bernarda Maciejowskiego zawierala ogdlne
postanowienia na ten temat. Trudno powiedzie¢, jak ten program wygladat
w poszczegdlnych szkotach. Program w szkotach miejskich na pewno byt bo-
gatszy niz na wsiach. W programie duzo miejsca zajmowaty greka i lacina.
W jezyku tacinskim czytano dzieta Wergiliusza-Bukoliki, Georgiki i Eneide,
Cycerona — Epistule ad familiares, De amicitia, czy Owidiusza — Epistulae
ex Ponto. W jezyku greckim za$ czytano Ewangeli¢ czy listy Grzegorza z Na-

20 Cytowane polskiego ttumaczenia za: J. Kalinowska, J. Wisniewski, Najstarszy warminski
formularz wizytacyjny z czasow biskupa Marcina Kromera 915810, KMW, nr 2: 1979, s. 161.

2 M. Krajewski, Historia wychowania i mysli pedagogicznej, Ptock 2006, s. 79.

22 Reformationes generales ad clerum et populum dioecesis Cracoviensis pertinentes ab [...]
Martiono Szyszjkowski [...] episcopo cracoviensis [...] in synodo dioecesiana sanctitate
et promulgatae anno 1621 die decim Februarii [...], Cracoviae 1621.

B Epistola Pastoralis ad Parochos Provinsiae Gnesnensis. Bernardus Miseratione Divina,
tit. S. Joannis ante Portam Latinam S.R.E. Presbyter Cardinalis, Maciejowski nuncupatus,
Archiepiscopus Gnesnensis [...], w: Synodus provincialis Gnesnensis provinciae, a. D. 1628,
art. 7, k. Dv.
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zjanzu. Rowniez w jezyku greckim uczono podstawowych zasad gramatyki.*

W programie nalezato unika¢ tresci erotycznych, zas z dziet autoréw pogan-
skich nalezato usuwac¢ to, co bylo niegodne dla chrzescijanina, a wigc sceny
milosne czy méwigce o fatszywych bogach, poniewaz w szkole parafialnej
przede wszystkim nalezato u mtodych ludzi ksztattowac wiarg.

Uczniowie uczyli si¢ rowniez jezyka polskiego. Nie byto jednak osobne-
go przedmiotu z jezyka ojczystego, ale gramatyki i pisowni uczono po polsku,
rowniez katechizmu. By¢ moze byt to osobny przedmiot w czasie O§wiecenia.
Wprowadzono réwniez nauke kalendarza, arytmetyki. Powazng role odgry-
wata wowczas nauka $piewu. Uczniowie uczyli si¢ nut, gry na instrumentach
i $piewu gregorianskiego. Spiewu uczono w kazda sobote przez jedng godzine
rano i drugg po potudniu.?

Wedtug Modus instituaende iuventutis, przedstawiajacy program szkol-
ny, nauka powinna trwa¢ 8 godzin, to znaczy 4 godziny przed potudniem i 4 po
potudniu. Kazdego dnia uczono taciny za$ w soboty arytmetyki oraz kalenda-
rza. Roéwniez uczono muzyki i przygotowywano $piew na liturgie niedzielng.?
Na pewno uczniowie nie pobierali nauk w niedziele. W tym dniu mieli obo-
wigzek uczestniczy¢ we mszy §w., pomagali kantorowi w §piewie, recytowali
katechizm oraz $piewali nieszpory.?’

Wedtug wyzej wspomnianego programu, uczniéw dzielono na pewne
grupy, dzigki czemu mozna byto dostrzec ich postepy w nauce.?® Nie wiadomo
jednak, czy uczniow dzielono wedlug wieku, czy wedtug ich pewnej wiedzy.
Nie wiadomo tez jak i czy wszystkich uczniow, promowano do klas wyzszych,
czy moze ktory$ z nich musiat powtarzac klase.”

Wedlug ustalen synodalnych lekcja w szkole powinna trwa¢ godzing,
nastepnie byta przerwa na odpoczynek. Przerwa trwata nawet pot godziny.*
Nauka rozpoczynata si¢ zawsze od porannej modlitwy. Trudno powiedzie¢

8. 1. Mozdzen, Historia wychowania..., s. 252-253; S. Kot, Szkolnictwo parafialne w Malo-
polsce w XVIw., Lwow 1912, s. 61.

% Reformationes generals..., s. 46.

2 Modus instituendae iuventiutis. Ex decreto synodi, ab Academia Cracoviensi praescriptus.
Quem in scholis observandum praecepit Tyliciana synodus anno MDCXII, Cracoviae 1612,
s. 30; S. I. Mozdzen, Historia wychowania..., s. 252-253.

2" M. Rozanski, Szkoly parafialne w XVI-XVIII wieku, £.6dZ 2003, s. 228.

2 Modus instituendae iuventiutis..., s. 27.

2 M. Rozanski, Szkoly parafialne..., s. 230.

30 Tamze, s. 230.
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jak wygladata sama lekcja. Z wiadomosci, ktore dotarty do naszych czasow
wiadomo, ze w kazdym rejonie Polski, lekcje wygladaty nieco inaczej.

Zgodnie z Catechismi practicus modus godzina lekcyjna byta podzie-
lona na cztery czg¢sci po 15 minut. W pierwszej czesci po modlitwie ucznio-
wie powtarzali poprzednig lekcje, nastepnie nauczyciel przekazywal nowa
wiedze, potem uczniowie podejmowali dyskusj¢ na nowy temat, a na koniec
zaje¢ podsumowywano zdobyta wiedz¢.’' Dokument ten nakazywat rowniez
robi¢ przerwy, podczas ktérych uczniowie nie powinni jednak opowiadac sobie
ciekawych dla nich opowiadan, poniewaz, jak to zaznaczono w owym doku-
mencie, bylaby to strata czasu i nie bytoby z tego zadnego pozytku. Nauczyciel
powinien w tym czasie opowiada¢ uczniom biografie Swigtych, zwlaszcza tych,
ktorych uroczystos¢ miata wtasnie odbywac si¢ w danej parafii. Lekcje powin-
ny by¢ dostosowane do wieku i zdolno$ci uczniow, za$ nauczyciel powinien
prowadzi¢ zajecia gto$no i z zapatem.??

Do szkot parafialnych mogli uczgszczac tylko chtopcy, aczkolwiek by-
waly tez wyjatki, kiedy lekcje pobieraty rowniez dziewczeta, ktorymi zajmowa-
ly si¢ zony nauczycieli. Jesli dziewczgta byly wysoko urodzone, ich ksztalcenie
odbywato si¢ w domach rodzinnych pod opieka wybranych nauczycieli, lub
oddawano je do klasztorow, gdzie ksztalceniem ich zajmowaty si¢ zakonnice.*

Trudno powiedzie¢, czy uczniowie otrzymywali zadania domowe do
odrobienia. Prawdopodobnie dzieci wiejskie nie otrzymywaty takiej pracy, po-
niewaz musiaty pomaga¢ w gospodarstwie. Zapewne inaczej sytuacja ta wy-
gladata w szkotach miejskich. Wiadomo jednak, ze takie prace byty jednak
zadawane.>* Wedtug ustalen Catechismi practicus uczniowie mieli obowigzek
przekazywac zdobyta wiedz¢ swym domownikom.*

Programy szkolne okreslaty rodzaj podrecznikéw, z jakich powinny ko-
rzysta¢ dzieci. Nie wiadomo jednak doktadnie, jakie te podreczniki byty i czy
byly tatwo dostgpne. Oprocz tego na pewno wykorzystywano rdézne pomoce
naukowe, jak zeszyty, piora i tabliceg.*

3U Catechismi seu doctrine Christianae tradendae practicus modus, Cracoviae 16035, s. 62.

32 Tamze, s. 153.

3 M. Krajewski, Historia wychowania..., s. 79.

3 H. Barycz, Obrazy zycia i ksztalcenia sie mlodziezy w Polsce w XVII i XVIII w., ,,Zycie i MyS1”,
R. 1951, z. 1,s. 197-228.

3 Catechismi seu..., s. 54.

3¢ M. Rézanski, Szkoly parafialne..., s. 231.
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W XVII w. w wyniku trudnej sytuacji, jaka spotkata Polske, zwlaszcza
najazd Szweddw oraz zakaz uczeszczania dzieci chtopskich do szkét wprowa-
dzony przez szlachte, szkoty parafialne zaczgty zanikac.””’
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Procedurdlne zvldstnosti vedenia Stidie podla nového trestného poriadku Ukrajiny

PROCEDURALNE ZVLASTNOSTI VEDENIA STUDIE
PODLA NOVEHO TRESTNEHO PORIADKU UKRAJINY

PROCEDURAL PECULIARITIES OF CONDUCTING THE STUDY
UNDER THE NEW CRIMINAL PROCEDURAL CODE OF UKRAINE

NINA ROGATINSKAYA

ABSTRAKT:

Clanok sa zameriava na definovanie uéelu a tlohy §tidie v trestnom poriadku
Ukrajiny. Zohl'adiuji sa v iom skutkové a pravne dévody na uskutocnenie vy-
Setrovania v trestnom poriadku na Ukrajine. Analyzuje sa tu otazka tykajtca sa
typov vzdelavania.

KPucové slova: Vysetrovacie (vyhl'adavacie) konanie. Trestné stihanie. VySetrovanie.
Vysetrovatel’. Prokurator.

ABSTRACT:

The article focuses on the definition of the purpose and task of the study in the
criminal proceedings of Ukraine. The factual and legal grounds for carrying out
the investigation in criminal proceedings in Ukraine are considered. The question
concerning the types of learning is analyzed.

Key words. Investigation (search) actions. Criminal prosecution. Investigation.
Investigator. Prosecutor.

AKTyaJbHICTh TEMHU

3 npuitasaTTam HoBoro KIIK VYkpainm BaxkimBe Mmicie B CHCTEMI 3aco-
0iB opMyBaHHS AOKa3iB y KpUMiHAIBHOMY MPOBAHKEHHI HAJICKHUTD CI1TYUM
(po3urykoBUM) isiM. JlOCSTHEHHS ITiJIeH Ta 3aBIaHb KPUMIHATEHOTO CYIOYNH-
CTBa, MPUTATHEHHS OCOOM JI0 KPUMIHAJIBHOI BiMOBIAAILHOCTI Ta JOBEICHHS
1o3a BCAKMMH CyMHIBaMU 11 BUHM Y CKOEHHI KOHKPETHOTO 3JI0YHHY, Oe33arie-
PEYHO, BUMAarae MoBHOTO Ta BCEOIYHOTO OIMPALIOBAHHS YC1X MOXKIUBHUX JPKEPEIT
OTPUMaHHA JI0Ka30B01 iH(pOpMaIlii B paMKax BiAMOBIAHOTO MPOBAHKEHHSI.
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OpHak, npouecyaabHul TOPSJ0K, YMOBU Ta OCOOIMBOCTI 3aCTOCYBAaHHS
Ha TPAKTHIII CIITIUX (PO3IIYKOBUX ) JiH SIK IEPITIOUEPTOBUX 3aCO0IB OJepKaH-
HS Takoi iHdopmaii i, mepur 3a Bce, THX, LI0 38 CBOEIO CYTHICTIO IpaHUYaTh
Ha MEXIi TOCSATaHHSI Ha OCOOMCTY CBOOOMY Ta HEAOTOPKAHICTh OYIb-sIKOi 0CO-
01, moTpeOyr0Th 0OCOOIMBOI yBaru Ta IPyHTOBHOI HOPMAaTUBHOI perIaMeHTAIl].
Came oHI€I0 3 TAKUX TPOIECYATBHHUX JiH € OCBiTyBaHHS OCOOH.

[ana ciigya Jist He € HOBOFO SIK JUIsl KPUMiHAJIbHO-TIPOIIECYaIbHOT JIOK-
TPUHH, TaK 1 UIS CINiTI0i TPAKTHKH, OJHAK, CTAHOM Ha CHOTOMHINIHIA IEHb,
cepes1 PelICTaBHUKIB HAYKOBOTO CIIIBTOBApUCTBA I0CI HEMA€E €TMHOTO T1IXOY
IO PO3YMIHHS 11 CyTHOCTI Ta 3MicTy. [ [puiHITTS ynHHOTO KpHMiHAIBHOTO TTPO-
necyainpHoro kogekcy 2012 poxy BHeCHO psiJi KOPEKTUB Y CTaH 3aKOHOJABYO1
pernmaMenTariii BKa3aHoi fii, OJHaK YAMaJI0 acIeKTIiB IIOI0 IMPOIeCcyaTbHOTO
MOPSIKY, MOXJIMBUX YYACHHKIB, a TAKOXK TAKTHKH 11 TIPOBEACHHS IIe i J0Ci
3aJIMINAOTHCS HE BPETYIhOBAaHHMHU.

3BaXkarouM Ha Te, IO 3a3HaueHa NpolecyalbHa sl OIIOCEPEIKOBYE CO-
0010 Tporiec 3a0e3MedeHHs T0CYI0BOTO PO3CIiTyBaHHs OarakeM BKpai BaK-
JIUBUX, 3 TOYKU 30pY 3’SCYBaHHS (PaKTUUYHUX OOCTAaBUH CIIPaBH Ta BU3HAYCH-
HS TIPUYETHUX 0Ci0, MOKa3iB, a TakoK Oepydn 1o yBary crenudixy o0’ekxra
OCBIilyBaHHS, BBa)Ka€MO HEOOXiJHUM IPYHTOBHO AOCITIUTH YCi IpOLeCyanbHi
aCIeKTH 11 MPOBEICHHS SK TIEPESIYMOBY ITiIBUINEHHS SKOCTI Ta €()eKTUBHOCTI 11
MPAKTHUYHOTO 3aCTOCYBaHHSI.

AHAaJIi3 0CTAHHIX JOCTIIKEHD

OkpeMi acTIeKTH BU3HAYCHHS TUTAaHHB OCBIIYBAaHHS Ta HOTO IPAKTHIHO1
peanizanii npuainsum yBary Taki Haykoswi sik: B. I1. baxin, A. A. bnaroxup, B.
I. I'amaran, O. B. Kamina, C. C. Knouypsk, B. I1. Komvaxkos, A. 1. Kyarii, JI.
C. Kynpisinosa, €. JI. JIyk’anuukos, b. €. Jlyk’ssaunkos, 1. JI. [letpyxin, T. L.
Caguyk, C. M. CraxiBcekuii, B. M. Teptumnauk, 1O. I'. Top6in, B. FO. lemiTs-
ko, K. O. YariuHcbKHii Ta 1HII.

Meta gocaigsKeHHsI II0JIITa€e B aHaisl nponccyajbHUX IMMATAHb Ta Mic-

I OCBiTyBaHHS y 3arajibHIA CHCTEMI 3ac00iB oflepyKaHHS TOKa30BO1 iHpopMa-
1ii 3riJIHO YHHHOTO 3aKOHOJIABCTBA.
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Buxiaa ocHOBHOro MaTepiajty 10C/TiIzKeHHsI

3HaueHHs THCTUTYTY CIiT4uX (PO3IIYKOBHX) Nid IMOJSTAE B TOMY, IO
BOHU € OCHOBHHMM CIIOCOOOM 30MpaHHs, IEPEeBIPKU J0Ka3iB Ta OCHOBHUM 3a-
co0OM BCeOIYHOTO, TOBHOTO Ta HEYNEPEKEHOTO JTOCIIPKEHHS BCiX 00CTaBUH
KpUMiHAJIBHOTO TIPOBaKeHHs. Oco0mBe MicIle cepell Clliqanx (PO3IIyKOBHUX)
i, 3aifiMae OCBITyBaHHSI.

OcBigyBaHHs K 3aci0 (hOpMyBaHHS CyHOBUX JOKa3iB KPUMiHAIEHOMY
MPOBAPKEHHIO BIJIOME 3 JaBHIX YaciB. 3a Mi3HABAJILHUMU MIPUHOMAMH Ta MOX-
JIMBOCTSMHM OCBiIyBaHHS PO3IISIAETHCS SK PI3HOBHJ CIIIYOro omsmy. Koro
MPOBEJICHHS JIa€ 3MOTY BUSIBUTH Pi3HOMaHITHI CJIiJIH BiIOOpasKEHHS, 110 CIIPH-
ATUMYTb YCTaHOBJICHHIO OOCTaBUH KPUMIHAJIBHOTO MPABOMOPYLICHHS.

Po3rnsmatoun muTaHHS PO CaMOCTIHHICTH OCBIIyBaHHS SIK CJITUOL
(po3urykoBoi) 1ii, HEOOXiTHO KepPyBaTHCS, TIepeayCiM, BHMOTaMU KPUMiHAIb-
HOTO MPOIeCyalIbHOrO 3aKOoHOAaBcTBa. [IporecyanbHUil MOPSIOK MPOBEIEH-
Hs ocBinyBaHHs Bu3HadeHO B miaBi 20 KIIK VYkpainu, mo mae wHa3By «Coimgui
(po3mrykoBi) nii». HaromicTh B OKpeMHX CTaTTSIX BPEryJbOBAaHO MPOLECYaIbHI
ACTeKTH MTPOBEACHHS OCBiAyBaHHS 0cobu, a came B cT. 241 nporo Konexcy.

[Mpu npoBapKeHH] cmiunX (pPO3IIYKOBHX) i HEOOX1IHO 3a0e3MeunTH
0e3meKy y4acHUKIB Mporecy. Y mporieci ciiaqoi (po3IIyKoBoi) il CTil BXKUTH
3axOJiB MIO/I0 3a0e3IeUCHHs] HEPO3TONIOMICHHST KOHDiAeHIHHOT iHpopMarIii,
3aXUCTy chepu 0COOUCTOTO KUTTS JTFOMUHU. 3a00POHSIOTHCS OyIb-sKi ii, 10
NPUHIKYIOTh YECTh 1 TITHICTh 0COOH, He MepeadadeHi 3aKOHOM 3aCO0U MPUMY-
COBOTO XapakKTepy.

BaxnuBoro rapaHTicro it 0ci0, mpaBa Ta 3aKOHHI IHTEPECH SKHX MO-
KyTb OyTH 0OMekeHi abo MopyIleHi Il 9ac MpoBeIeHHs CIiauoi (POo3IIyKo-
BOT) Aii, € IX MPUCYTHICT MiJ Yac MPOBEJCHHS IUX CIIAYUX (PO3IIYKOBHX )
Iiil. 3 Li€ro METOI0 3aKOH MOKJIaJa€e Ha CIiJ40ro, MpoKypopa 000B’ 30K BKUT-
TS HAJIOKHUX 3aXOJIB JUIsl 3a0€3eUeHHsI 1X MPUCYTHOCTI i/l Yac MPOBEACHHS
CITiT90i (po3NIyKoBoi) mii.

Binnosigso 1o ct. 241 KIIK Vkpainu ocBigyBaHHS - 1ie cliifg4da (po3iiry-
KOBa) JIisl, KA MIPOBOIUTHCS CIIITYAM 200 MPOKYPOPOM HIOMO Ti03PIOBAHOTO,
CBiJIKa UM TIOTEPIILIOTO JUIs BUSBICHHS HAa IXHBOMY TiJIi CJIIZIIB KpUMIHATIBHOTO
MPaBONOPYLICHHS 400 0COONMBUX MPUKMET, SKILO VIS LIbOTO HE HOTPiOHO Mpo-
BOJIUTHU CYIOBO-MENUUYHY ekcrepTusy|[1].

95



Pedagogické diskusie 3/2018

MeToro OCBiTyBaHHS € BUSIBIICHHS Ha TLTI IT1I03PFOBAHOT0, CBiIKA YH 10~
TEPIIIOTO CITiTIB KPUMIHAIBHOTO TIPaBOTIOPYIIECHHS a00 0COOMMBUX ITPUKMET.

Xapakrepusytoun 4.1 cr.241 KIIK Vkpainu ocBimyBaHHIO Moxe OyTH
MiTaHTH Ti03PI0BAHNHN, CBIIOK UM TOTEPHUTHA. Y OLTBIIOCTI BUTAAKIB ITi
0CO0M TIOTO/KYIOTBCS TOOPOBUILHO HA MPOBEICHHS OcBimyBaHHs. [Ipore 1e
HE BUKJIIOYA€ MOKIIMBOCTI 3aliepeueHHs 3 OOKY 3a3HaYCHUX 0Ci0 Ha JOOPOBLITE-
HY y4acTbh y IPOBEJICHHI JaHOI CIII4Y0i ii. Y 3B’S3KY 13 [IUM [OCTA€E MMUTAHHS
0710 JTOTTYCTHMOCTI 3aCTOCYBaHHS MPUMYCY. Y TEpIIy Yepry, e CTOCY€EThCS
¢bizuvHOrO MpUMyCy, KOO MEX 1 MiICTaB A0 yYaCHUKIB MPOLECY, SIKi BIIMOB-
JISTIOTHCS Big TOOpoBimbHOTO ocBimyBaHHsA. Y unHHOMY KIIK Ykpainu 3akoHo-
JIaBellb BIEPIIE 3aKPIMHB MOXKIUBICTh IPOBEIICHHS OCBIIyBaHHS IPUMYCOBO
y pa3i BiIMOBH 0COOM MPONTH HOTO JOOPOBUIBHO. Y pa3i MPOBEACHHS ITPUMY-
COBOT'O OCBi/yBaHHSI, KOIisl MPOTOKOJIY OCBIAYyBaHHSI HAJAE€THCS 0CO0i, MIOI0
SIKOT BKa3aHa Cirirda (pOo3IIyKoBa) MTist POBOIMIIACE.

O0’€eKkTOM OCBIJTyBaHHS € TLJIO JIFOJWHY, IO 3a4inae ii mpaBa Ha ocoOu-
CTy HEIOTOPKAHICTh, TOMY 3a00pOHSIETHCS 3aCTOCOBYBATH Mii, IO MPUHIKY-
I0Th TIHICTB JIIONUHU 200 HeOe3mneuHi Juist Hel. SIKIo OCBilyBaHHIO TiIsTae
oco0a iHI101 cTaTi, HOro MPOBEIECHHS JOPYUYatOTh CIIAYOMY BiIITOBITHOI CTATI.

JloTprMaHH!O paB rpOMa/isH y KPUMIHAIILHOMY IPOBaIXKCHHI, 3aCTOCY-
BaHHIO JI0 HUX 3aXOJIiB MPOIECYATHHOTO MPUMYCY TPUCBIYCHO 3HAYHY yBary
HE JIMIIC y HAIlIOHAJILHOMY 3aKOHOJABCTBI YKpaiHuW, a U y MDXKHApOJHO-TIpa-
BOBHUX JIOKyMEHTax 3 MUTaHb 31HCHEHHS KPUMIHAIBHOTO TPOBa/KeHHA. TakK,
y MikHapogHOMY MaKTi PO TPOMAJCHKI 1 MOJIITHYHI MpaBa mnepeadadaeThes,
0 KO)KHA JIFOMUHA Mae MpaBO Ha CBOOOAY W OCOOMCTY HETOTOPKAHHICTH Ta
HIXTO HE IOBMHEH OyTH 11030aBICHMI CBOOOIU 1HAKIIIE SIK HA TAKUX ITiJICTaBax
1 BITTOBITHO JTO TaKOi MPOIIEAYPH, III0 BCTAHOBJICHI 3aKOHOM [2].

[IpoBeaeHHIO Oyb-SKOI CITiA9O01 A1l Iepey€e BUSBICHHS BU3HAUCHUX IS
IIHOTO MTePETyMOB, TOOTO (haKTiB, IO CBiUATH PO AOIIIHHICTH Ta MOYIJTHBICTh
ii mpoBeZIeHHS y KOHKPETHIH CUTyallii, a TAaKOX BUCTYIAIOTh KpUTEepieM 00paH-
HS came Ti€l un iHmo1 Aii 3a/151s 3a0e3nedeHHss BUKOHAHHS I[Iel Ta 3aBlaHb
KPUMIHAJILHOTO MTPOBAPKEHHS Ha CTaii JOCY0BOTO PO3CIIiyBaHHS.

3 mpuBOMY MiACTaB MPOBEACHHS Caimunx ni, M. A. Iloropernskuii Bu-
3HAYUB PsiJI iX 3arajbHUX CYTTEBUX O3HAK, a CaMe:
1) BOHM OBHHHI OyTH OTpHMaHi 0c000t0, IO HaTiJIEHA MO0 ITHOTO BiAIOBI -

HUMU TOBHOBKCHHSIMH,

2) cmocib oTpuMaHHS MTOBHHEH BiIIOBIAATH BUMOTaM 3aKOHOIABCTBA;

96



Procedurdlne zvldstnosti vedenia Stidie podla nového trestného poriadku Ukrajiny

3) 3aKOH JIOIYCKa€ MOXKIUBICTh PO3IVISLIATH 1X SIK MiJICTaBy Ui BiJlIOBIIHOT
cimimaoi mii ( FOpUAMYHI MiCTABH);

4) BOHM BIUTMBAIOTh HA BHYTPIIIHE MMEPEKOHAHHS Ta HAIITOBXYIOTh HA JYMKY
PO HEOOXiTHICTH iX MepEeBipKH, BCTAHOBJICHHS YU OCTIKEHHS ((akTHIH1
miCTaBy);

5) ropunugHi Ta (PaKTHIHI ACTIEKTH 3MICTOBHO Ta CyTHICHO MOETHYIOTHCS MiXk
coboro [3, c. 4-5].

VY KpUMiHAIBbHO-NIPOLIECYaIbHIH JOKTPHHI Taki (PaKTH OXOIUTIOIOTHCS
3MICTOM MOHSITTS «ITiJICTaBU». BOHM MaroTh He JIMIIE IePIIOYeProBe 3HAYCHHS
3 TOYKH 30py MPAKTUKU 3aCTOCYBaHHS LIUX JIiif, aJie 1 € OJIHI€I0 3 03HAK iX ca-
MOCTIHHOCTI y 3arajbHii CHCTeMi 3ac00iB ofiepyKaHHs T0Ka30BOi iHpOopMaIrii.
3aKOH BIZHOCHUTH 0 TAKUX IICTaB HasIBHICTH JOCTATHIX BIJOMOCTEMH, 1110 BKa-
3YIOTh Ha MOKJIMBICTE JOCSITHEHHS METH CJTIIU01(pO3IITyKOBO1) Iii.

DaKTUYHOKO iACTABOO JIsl IPUNHSATTS PILICHHSI PO OCBiyBaHHS € Ha-
SIBHICTB Y MaTepiallaX KpEMiHAIBHOTO TIPOBAHKEHHS TAHUX TPO Te, 110 Ha T
0co0Hu € 0COONMMBI MPUKMETH UM CIIiIM KPUMiHAJILHOTO MpaBonopymeHHs. [1in
(haKTHIYHUMU TACTaBAMHU IPUHHSITTS PIIICHHS PO TMPOBEACHHS JTaHOI CITiII01
(po31rykoBo1) 11ii po3yMitOTh HasIBHICTH MEBHOI iH(OpMAIlii, 1110 Ha TUTi 0COOU
(T1i103prOBaHOTO, TTOTEPIILIOTO, CBiKAa) MOXKYTh OyTH BHSBIICHI CIITH KPUMi-
HaJILHOTO MPaBOMOpYUICHHS! 200 0co0iMBi npukMeTd. Bigomocti npo HasBs-
HICTh Ha TiJIi 0COOM BiIMOBITHUX CITiIIB MOXKYTh MICTHTHCS B Pi3HOMaHITHHX
JDKeperax i MaTH He TiJIbKM IMOBIPHHH, SIK BBayKaroTh JIesIKi HAyKOBILi,a i J10-
cToBipHMIA Xapakrep [4,¢.537].

KOpuanuHOIO MiZICTaBOIO MPOBEACHHS OCBiTyBaHHS BHCTYIIAE MTOCTAHO-
Ba mpokypopa (4.2 c¢t.241 KIIK VYkpainu). Bia Moxxe BUHECTH ii 32 BIACHOIO
1HIIaTHBOIO a00 3a KJIOHOTAaHHSIM CIIAYOT0 1 BOHA € 000B’I3KOBOIO IS OCBI-
JTyBaHOTO.

Yunnwmii KIIK Ykpainu, y nopisasaHi 3 KITK 1960p., BHicC psii KOpeKTHB
y HampsMi KOHKPETH3aIlii MOJIOKEHb IMOA0 MPOBEASHHS CIITUUX (PO3NIYKO-
BUX) Jiil Ta YIOCKOHAJICHHS CIOCO0Y iX HOPMaTHBHOTO peryiaroBaHHS. Bapto
3ayBa)KHUTH, IO OCHOBHI BIIMIHHOCTI y HasSBHUX MiAX01aX, 31e¢01IbIIOT0, 3BO-
JIATHCS JIO MPOTUCTABIICHHS PO3YMIHHS OCBIIyBaHHsI SIK CAMOCTIHHOI Ji1, Ta 5K
pizHOBHIY ciimgoro orriay. ChOTomHI BOHO TIOJSATAE HE TIIBKHA Y BUSBICHHI
Ha Tl 0cO0M 0cOONMMBUX MPHUKMET, K Oyino B nmonepeaubomy KIIK Ykpainu,
a ¥ CITiTiB KPUMIHAIBHOTO TIPABOIIOPYIIICHHS.
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[IpomoBkyroun OCIHIHKEHHS MPOILECyaIbHUX aCIeKTiB OCBiAyBaHHS,
3ayBa)KMMO, IO MTPOBEIEHHS CIiAUNX (PO3MIYKOBUX) Iii, 3TiTHO YHHHOTO 3a-
koHonascTBa (cT. 214 KIIK), MokiiuBe Juine miciisi BHECCHHS BiJOMOCTEH JI0
€IMHOTO PEeecTpy JOCYIOBUX PO3CIiAyBaHb. BUHATOK 3 IIbOTO TpaBuja CTa-
HOBHTD JIMIIE OIVISII MicIis MOJIi Yy HEBIIKIAJHUX BUNAJIKax. TakuM 4HHOM,
3aKOHO/IaBeIlb OJHO3HAYHO BU3HAYMB 3a00pOHY MPOBEIACHHSA OCBIIYBaHHS /0
MOYaTKy JIOCYIOBOTO PO3CIIiIyBaHHS.

3i 3micTy 4. 1 ct1. 241 KIIK YkpaiHu BHILTHBAE, M0 OCBITyBaHHSI MOXKE
3IIHCHIOBATUCH ClTiunM Ta (a00) npokypopom. 111010 moBHOBaXKeHb BKa3aHUX
cy0’€eKTiB, 37Me01IBIIOT0, HE BUHUKAE aHi CYMHIBIB, aHi 3anepedeHb. biabm me-
TaJBHOTO aHaJIi3y 3aCIyroBYIOTh MosokeHHs 4. 2 cT. 241 KIIK. 3rigHo Bka-
3aHOI YaCTHHHU, TIOPST 3 Cy0 €KTOM, STKH Oe3MMOCepeNHbO MPOBOIUTEL OCBIY-
BaHHA (IPOKYPOP, CHIMUMIA), IO Y4acTi MOXKYTh OyTH 3aJIydeHi Cyl10BO-MEANY-
HUW eKcrepT abo Jikap, y paszi HeoOXimHOCTI. Y pasi XK, SKIIO OCBiTyBaHHS
CYIIPOBOIXKYETBCS HEOOX1THICTIO OTOJIIOBATH OCBiAyBaHy 0co0y, TO 1Ie MOXe
3MIWCHIOBATHCH JIMIIIE 0COO0AMH OHI€T cTaTi. Y TPOTHIICKHOMY BHUIAMAKY, SK
BUIUIMBAE 31 3MICTy HOPMH, IIe MOXKE 3/[IHCHIOBATUCH JIMIIIE JIIKAPEM, a CIiJI-
YUH 91 TIPOKYPOP, 0 € 0codaMu TIPOTHIICIKHOI CTaTi 3 OCBIAyBaHUM, HE Ma-
10Th TIpaBa OyTu npucyTHiMH. [loniapHO Oyno 6 momoBHUTH 4. 2 cT. 241 KIIK
Ykpaiaum HOpPMOIO, sKa Tepes 6adana 0 MOXUIIMBICTE BUHECEHHS ITOCTAHOBH
PO MPOBEJICHHS OCBIyBaHHS HE JIUIIE MPOKYPOPOM, a ¥ CIIAUUM, TaK, 5K 1€
nependadeHo KpUMiHATBLHO-TIPOIIECYaTbHUMHU Komekcamu bimopycii Ta Pocii.
Ha namy nymky, came Takuid migxiJ 3a0e3MEYUTh peasibHYy €KOHOMIIO 4acy
11 e(DeKTHBHICTH IPOBEICHHS OCBITyBaHHS.

Jliist oTpuMaHHs J03BOJIY Ha MPOBEJCHHS OCBIyBaHHSI CJIiTIOMY HE00-
X1JTHO 1HIIIFOBATH TIepe]] MMPOKYPOPOM BiNITOBITHY TTOCTAHOBY, IO YCKIIATHIOE
MPOIEAYPY, 0COOIMBO B HIYHUIN Yac YU BUXIiJHI AHI. Taki 3aTpUMKH PU3BOJISATH
II0 BTpaTu e(HEKTUBHOCTI i€l cirimuoi mii abo 3BOAATH i pe3yIsTaTUBHICTh Ha-
HiBeIlb, OCKUIBLKHY JICSIKI CJIIJT YU SIBUIIIA HA TUT JIDJWHU 30epiraroThCs HETPH-
Bayuit yac (Ciriam iH’ €Ki, CTaH CIT THiHHSI TOIT0) 00 MOXKYTh 3MIHIOBATHUCS YU
3HUKaTH (M IHITTHOBUH BMICT, HAsIBHICTh CTOPOHHIX PEYOBHH), a 11 IPOBEICHHS
0e3 MoCcTaHOBU MPOKYPOPa € TiACTABOIO JIJIsl BU3HAHHS JT0Ka3y HEIOITYCTHMHUM.
Bix cBoedacHOCTI Ta SKOCTI MPOBEICHHS OCBiJyBaHHS B 0araTbOX BHITaJKaX
3aJIE)KUTH YCIX y PO3KPUTTI Ta PO3CIiAyBaHHI 3JIOYHHIB.

Binnosigno no KITK Ykpainu 1960 p. Bugiisuiy 1Ba BUJAH OCBiyBaHHS,
3aJIe)KHO BiT Cy0’€KTa, SKHMH 3A1HCHIOBAB OTJISA Tijla YKHBOI JIFOMUHU: CIiade —
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MIPOBOJIUB CJIITYUM, MPOKYPOP; MEAUYHE —MIl' TPOBOJUTH CYJO0BO-MEIUYHUN
eKCIIepT, a TPH HOTO BiIICYTHOCTI JIiKap, KOTPUU BOJIOIIB HEOOXITHUMU CITe-
iadbHUMU 3HaHHSIMHU. [Ipo Cy0BO-MEIUYHE OCBiyBaHHS OOBHHYBau€HOTO,
T I03PIOBAHOTO, ITOTEPITLIOTO a00 CcBiaKa O6e3mocepeqHn0 Wiiocs B 4.2 ¢T.193
KIIK VYkpainu. 3a 1opydeHHSIM CIIiI40T0 HOro MaB MPOBOAUTH CYIOBO-MEANY-
HUU ekcriepT abo JIikap, a pe3yJIbTaT BigoOpakaThcs y akTi abo MOBIMII, BiJl-
noBiiHO. [TOHATTS Cy0BO - MEMYHE OCBIlyBaHHS YBINIILIO B TEOPIkO Ta MpaK-
THKY. MIOro DOCITiIKEHHIO IPUCBIYEHO HU3KY HAYKOBHX POOIT. MabyTh came
TOMY 1 CHOTO/IHI HAayKOBLi MPOAOBKYIOTh BECTH MOBY IPO CYyIOBO-MEAHYHE
OCBiyBaHHS, He3BaKaroun Ha Te, mo ynHHNN KIIK Ykpainu Takoro moHSATTS
He mictuTh. Tak, IO. A. YarinHcbka BBaXae, 10 i ChOrO/IHI MOXKE IPOBOJUTH-
sl CY/IOBO-MEIMYHE OCBIYBaHHS 3a y4aCTIO CYJJOBO-MEIUIHOTO eKcIiepra abo
mikaps [5, c.140-144].

YV mpoMy 3Bs3Ky, BBKAEMO 3a JOIUIHHE PO3TISHYTH AUCKYCIHHE TTH-
TaHHS MO0 BIJIHECEHHS CY/JIOBO-MEIMYHOIO OCBIyBaHHS 1O CIIIUUX JIii,
fioro cytHocti 1 3aBmanb. C.A.llleiidep 3a3Havae, Mo BOHO HE MOXKE BBaXKa-
THUCS CAMOCTIHHOKO CJIITYOFO JEFO 1 TPOBOIUTHCS 11032 PAMOK CYI0BOT eKcIep-
Ti3u. OCHOBHUH apryMEHT aBTOpPA IOJISTAE y TOMY, IO OOCITITyBaHHS KHBUX
0Ci0 IIISTXOM MEUYHOTO CIIOCTEPEKESHHS YaCTECHBKO ITOB’sI3aHO 3 BUPIIICHHSM
CKJIQJTHUX 3aBJIaHb, IKi BUMAararoTh TNIMOOKUX MPOQeCIHHNX 3HAHB[6, 24-25].

OpHak, Ha HaIlly IyMKY, 11032 BCIKHMH CyMHIBaMU 3aJIUIIAETHCS TE, 110
3QJTy9ICHHSI 10 MTPOIIECY OCBIMYBaHHS CYJOBO-MEIMIHOTO eKCIiepTa abo Jikaps
MO3UTHBHO MO3HAYAETHCS HA €(PEKTUBHOCTI HOTO MPOBEJCHHS Ta SKOCTI OTPH-
MaHUX Pe3yIbTaTiB, OCKUTBKH CIIAYAN 91 MMPOKYPOP HE BOJIOIIIOTH 1 HE MOKYTh
BOJIOJIITH TAaKUM IIUPOKUM CIIEKTPOM 3HaHb y Tally3i MEIAUIIMHU, aHATOMII, SIK
BimmmoBigHI criemianicti. OCTaHHI MOXKYTh 3BEpHYTH yBary CIiJ9oro Ha IMEeBHI
HENOMIYCeHI HUM aHATOMIYHI OCOOJIMBOCTI, OIMHUCATH 3 MEAUYHOI TOYKU 30pY
XapakTep HASBHUX TIJICCHUX YIIKOKECHB, X JOKAII3aIlif0, MOKIIUBI TTPHYHHA
BUHUKHCHHSI, IPUOIM3HUMA Yac, [0 MUHYB 3 MOMEHTY iX BUHHKHECHHS TOIIO.
Bce 1ie He nmme cnpusie MOKpaIeHHo poOOTH CIiIIoro 6e3mocepeHbO MM
yac BUKOHAHHSI AaHOI CITiI4oi 1ii, ane 1 3a0e3medye MOBHOTY OXOIUICHHS YCiX
HIOAHCIB, III0 MOXYTh BHCTYIIATH KEPETIOM JOKa30BO1 iH(pOpMAITii.

3ayBakuMoO, IO 3aKOHOAABLEM HE MependadeHo 3alydyeHHs crelia-
JICTIB 1HIMX Tay3ed 3HaHb, MPOTE, aHAJI3 MOXTHBUX MPAKTHUYHAX CHUTYAIlil
HAILITOBXY€ Ha JYMKY IPO JIOPEYHICTh, a iHO/I HABITh HaraJbHy HEOOX1IHICTD
HasBHOCTI (haxy 4d HAaBUIOK 1HITOTO TIPOodiTI0. 30KpeMa, TOCITiTHUKAMH IIbOTO
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MIUTaHHSI 3BEPTAEThCS yBara Ha JOUUIBHICTD 3allydeHHsI CIIeIliaiicTa y ramys3i
OaTICTHKH, SKIIIO Ma€ MICITe OCBiAyBaHHS 0COOH, IO ITiTO3PIOETHCS Y 3aBIaHH1
TIJICCHUX YIIIKO/DKEHb 13 3aCTOCYBaHHSIM BOTHEMaIbHOT 30poi. Lle mosicHroeTbes
THM, IO SK HACTIZAOK i BUKOPUCTAHHS Ha TUII 0COOH, 3a3BHUYAM, 3aJTUIIAECTH-
Csl HEBEJIMKA KUIbKICTh MOPOXOBHUX Ta3iB, 110 BUAUISIOTHCS IPHU MOCTPiM, Ta,
Ha TIEPIITNAN TOTIISAT, MOXYTh OyTH HETIOMITHUMH.

[IpoanasizyBaBiy BHIIE BHKIAJICHE BBa)KAEMO, IO OCBIJYBaHHS SK
ciiada (po3MIyKoBa) Mist 3aBKIU TPOBOIUTECS CIIITINM, a y pa3i HeoOXiTHOCTI,
3a HOro JOPYYEHHSM 0COOO0, 110 KOPUCTYETHCS MIOBHOBAKCHHSIMH CJT1T40T0
(crmimuuii, CriBpOOITHUK OTIEPAaTUBHOTO IiAPO3MUTY OIHIET CTaTi 3 OCBiMyBaH-
HOIO0 0c00010). Y TakoMy pasi He BUHHKA€E CYMHIBiB 3 O(OPMIICHHSIM Pe3yJib-
TaTiB OCBiTyBaHHS SK CIIIIU01 (PO3NIIYKOBOT) Ail Ta BU3HAUECHHSM HOTO BHIIIB.
3riJJHO YMHHOTO 3aKOHO/IaBCTBA CHOT'OJIHI MOBA MOYKE WTH JIUIIIE ITPO OJIUH BH/T
OCBITyBaHHS — CJIi9€e, TPOBOAUTH SKE MOXKE TUTBKU CITITIUH (TIPOKYpOD).

OpauM i3 cripaux MomeHTiB y KIIK Ykpainu 3amunraetbcs muTaHHS
0710 KUTBKOCTI TIPOBEACHHS OCBiAyBaHHS B MEXaX OMHOTO KPUMiHAJIBHOTO
MIPOBAKEHHS 010 OJIHIET 0cO0U Ta Oy/Ib-IKUX 0OMEKEHb II0J0 I[OTO0. K10
3araJbHOI METH OCBIIyBaHHS Y 3B’SI3KYy 3 HHU3KOIO MPUYUH 00 €KTHBHOTO YU
Cy0’€KTHBHOTO XapakTepy He Oy/ie JOCITHYTO, MOXKE BUHUKHYTH HEOOX1/THICTh
MOBTOPHOTO TIPOBEJICHHS OCBITyBaHHS.

Tak, HOpMU YMHHOTO KpHMiHAJIBHOTO MPOIECYaIILHOTO KOJIEKCY Oe3-
MTOCEPENHBO HE Tepea0adaroTh CKUTBKH pa3iB MOKE MPOBOJUTHUCH OTHA 1 Ta XK
Jlis B paMKaX KOHKPETHOTO IpoBaKeHHsI. [IpsiMa 3a00poHa 1010 MOXKITUBOCTI
MTOBTOPHOTO MPOBEACHHS BXKE BUMHIOBAHOT /Ti1 TaKOX BiCyTHS. Bix Tak, BBaXka-
€MO JIOITyCTUMUM MPUITYCKATH TaKy MOXKIIUBICTb.

[ToBTOpHE OCBiyBaHHS, HA Halle MEPEKOHAHHS, CIJI MPOBOJUTH, 5K
1 TIEpBUHHE, BiANOBIIHO 10 NpouecyanbHoi Ghopmu, BU3HAUEHOI B cTaTTi 241
KIIK VYxpainu, numie Ha MiACTaBi TOCTAaHOBH MPoKypopa. CaMe 3a 1UX YMOB
CIILTYMI Ma€e peaabHy MOXJIMBICTh MEPEKOHATH MPOKYpPOpa B HASIBHOCTI OJTHO-
TO 3 YKa3aHUX BHUTIAIKIB, KOJH B TIPOBEJCHHI TOBTOPHOTO OCBITyBaHHSI 0COOM
BUHUKA€ HarajbHa noTpeoda.

Cirymraoto € mymKka 3. CH30BO1, IO MOKIIMBICTH ITPOBEIEHHS TTIOBTOPHUX
CIILTYMX JH € Jy’Ke BOKJIUBOIO JIUISl IPUMHSITTS PABUIIBHOTO PIIICHHS, CIIPUSIE
T IBUIIIEHHIO SKOCTI TOCYAOBOTO PO3CHiTyBaHHS, OCKITLKH TaKi IpoIecyalbHi
JIii TOTIOMAararoTh YCYHYTH HAasBHI TIOMWIKH Ta MPOTAJIUHU B PO3CIIiyBaHHI
[7,c.91]

100



Procedurdlne zvldstnosti vedenia Stidie podla nového trestného poriadku Ukrajiny

Taka Mo3uLis OTPUMYE CXBAJICHHS SIK CE€pel 3HAYHOTO YHUCIa BUCHHX,
Tak i cepel| MpakTukis. [IpoTe, MpH IbOMY BaXJIMBO 3BEPHYTH yBary Ha Te, 10
MOBTOPHE MPOBEACHHS OCBiAYBaHHS, SIK 1 OyAb-sKOi 1HIIOT Ciiuoi Jii, MOXKITH-
Be JIMIIE B TICBHOMY BHUIIAJIKy YM 32 MEBHUX YMOB. 30KpeMa, SIKIIO: MPH Tep-
BUHHOMY ITPOBEJICHHI 3 00’ €KTUBHHX UM Cy0’ €KTUBHHUX MPUYHH HE OyJI0 JOCSAT-
HYTO 3arajbHOI METH; OTPUMaHi HOBI BiJOMOCTI, SIKi TIOTPIOHO MEepeBipuTH [8,
c. 310-320].

OpmHak, y TaKOMY pa3i BKe He BUHUKAE KOTHUX CYMHIBIB 3 IIPUBOIY TOTO,
10 FOPUANYHOIO MiJICTaBOI0 HOTO IIPOBEACHHS MOXKe OyTH JIMIIe BMOTHBOBaHA
MOCTaHOBA MPOKYpopa.

Bci ocobnuBoCTI mporiecy OCBiAyBaHHS, X0y Jild, BUSBICHUX CIiIiB,
0COOIMBUX MPHUKMET Ta IHII CYITyTHI BiIOMOCTI B 00OB’S3KOBOMY TOPSIKY
(biKCyIOTBbCS B IPOTOKOJII OCBiAYBaHHS, IO 1 € HOPMATHUBHOIO MiJCTABOIO IS
MATBEPIHKEHHS HAJICKHOCTI Ta TOIMyCTUMOCTI OTPUMaHUX JOKa3iB BKE Ha CTa-
i CYTOBOTO PO3IIISLY.

BucnoBok

OTXe, CTAaHOM Ha CHLOTOTHINIHIN JEHb MOCI HE YCYHYTO BCIX MPOTHPIY
HIOJI0 PO3KPUTTS HOro CyTHOCTI Ta 3MICTy, mpoTe, Oepydd A0 yBard HOPMHU
YUHHOTO 3aKOHOJIABCTBA, & TAKOK MPAKTUKY HOTO 3aCTOCYBAaHHS MH BBa)KaEMO
JOLUTBHUM PO3IIAJAaTH OCBIyBaHHS BUKJIIOYHO SIK CAMOCTIHHY JIAHKY Y CHC-
TeMi 3aco0iB 30upaHHs m0Ka3iB. [liATBepHKEHHSIM CaMOCTIMHOCTI JOCITIIKY-
BaHOI il CIYrye TakoXX HasBHICTb BJIACHOI METH Ta 3aBIaHb ii MPOBEICHHS.
Li MOHATTS, X0Y 1 BUAAIOTHCS 3MICTOBHO OMU3BKUMHU, TIPOTE, HE € TOTOKHUMU.
TakuM 4MHOM, MeTa OCBiJyBaHHS — BHSBJICHHS Ta (iKcallis CIiJiB 37104MHY
Ta/ab0 0COONMMBUX MPUKMET, IO MAIOTh 3HAYCHHS JJI1 KPUMIHAJIBHOTO TTPOBa-
JOKEHHS. 3aBJaHHs OCBiyBaHHS BU3HAYAIOTHCS OKPEMO IS KOKHOTO KOHKPET-
HOTO TIPOIIECYATHPHOTO BHITAJKY 3 YPaxXyBaHHIM (DaKTHIHUX OOCTABHH CIIPABH.
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